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PRESENTACION

El Foro Regional Andino es un espacio de anilisis,
divulgacién y debate, creado en Maracay, Venezuela,
en 1997, por las Facultades de Agronomia y Ciencias
Veterinarias de los Paises Andinos, con el propdsito de
establecer un didlogo permanente y una mayor integracion
de la educacion agropecuaria y rural. Su origen se inscribe
en las iniciativas del Instituto Interamericano de Cooperacién para la
Agricultura (IICA) para el fortalecimiento de la Educacién Agricola
Superior en la década de los noventa y principios del dos mil. El FRADIEAR
se constituye como tal después de dos ciclos de conferencias
internacionales, de las cuales en la regiéon andina fueron
realizadas, la primera, como ya se indic6, en Maracay,
en 1997, en la Facultad de Agronomia de la Universidad
Central de Venezuela y la segunda en la ciudad de Lima,
en la Universidad Nacional Agraria La Molina en 1.998.
Fue en la tercera de este ciclo de reuniones, celebrad a en
la ciudad de San Cristébal, Venezuela, en la Universidad
Nacional Experimental del Tachira (UNET) cuando secreé
el Foro Regional Andino para el Didlogo y la Integracion de
la Educaciéon Agropecuariay Rural, FRADIEAR, con sus mecanismos
e instrumentos de trabajo y la ampliacion de la participacion a todas

las facultades de ciencias agrarias y afines, a cargo inicialmente de la
Direccién de Educacién y Capacitacion del IICA. Por ello, la primera
reunion como Foro, se puede considerar la reuniéon de Maracay, de 1997,
la segunda, la de Lima, de 1.998, la tercera, la de San Cristébal, en la cual se
consolidaron los documentos constitutivos, en 1.999 y la cuarta, en el afio
2.003, en la Estacion Bajo Seco de la Facultad de Agronomia de la Universidad
Central de Venezuela, UCV, cercana a la ciudad de Colonia Tovar, Venezuela.
La V Reunién del FRADIEAR tuvo lugar en la ciudad de Quito, Ecuador, del
27 al 29 de Octubre del 2004, en la sede de la Escuela Politécnica del Ejercito,
con un moderno campus universitario, cuyo rector el Coronel E.M. Marco
Vera Rios presto a este evento todo el apoyo logistico, tanto en alojamiento en
la residencia de oficiales, como alimentacion en el respectivo comedor, asi
como el servicio secretarial, de papeleria, equipos audiovisuales y demas
facilidades que garantizaron el éxito de la reunién a la cual asistieron
175 delegados de los paises andinos y organismos internacionales
como el IICA, la FAO, la UNESCO, El Consorcio Americano De
Educacién a Distancia (ADEC) y la Agencia de Cooperacion Belga.
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UCLA, Doctor Nerio Naranjo;la Doctora Zulay Pérez Salcedo,
Subdirectora de Investigacion y Postgrado del Instituto
Pedagdgico de Caracas de la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador, UPEL, el Licenciado Jorge
Luis Diaz, Ex Consultor del Instituto Interamericano de
Cooperacion para la Agricultura, IICA y el Doctor Rafael
Isidro Quevedo Camacho, Ex Rector de la Universidad
Nacional Experimental de Los Llanos Occidentales
Ezequiel Zamora, UNELLEZ y Presidente Honorario del FRADIEAR.
En aflos posteriores se celebraron la IX Reunién del FRADIEAR vy la
III Asamblea de FAESCA, en diciembre de 2008, en Maracay, Venezuela
y la X Reunién del FRADIEAR y IV de FAESCA, en septiembre de

; 2009, en Guayaquil-Ecuador donde participé una
delegacion de Chile, pais que solicité y asi se aprobd,
su condicién de miembro de la FAESCA - FRADIEAR.
LaXIReuniéndel FRADIEARyV de FAESCA sedesarroll6
enlaciudadde GUANARE, Estado Portuguesa, Venezuela,
con el apoyo de la Universidad Nacional Experimental
de los Llanos Occidentales, UNELLEZ, del 18 al 21 de
octubre del 2011, en el Vicerrectorado de Produccion
Agricola, cuyo Vicerrector Rafael Izarra presté todo el
apoyo institucional y logistico para el éxito de este evento.
La XII Reunion del FRADIEAR y la VI Asamblea de la FAESCA,

bajo la responsabilidad del Consejo Nacional de Facultades de
Ciencias Agropecuarias (CONFCA), se realizd en noviembre de
2015, en la Universidad Catdlica de Santiago de Guayaquil, Ecuador
donde se aprob¢ la realizacién del XIII FRADIEAR y la VII Asamblea
de la FAESCA para llevarla a cabo en el ailo 2016, en la Universidad
Nacional de Colombia, Sede Bogotd, Colombia, con la Coordinacién de su
Facultad de Ciencias Agrarias y de la Asociacién Colombiana de Facultades
con Programas de Ingenieria Agrondmica y Agronomia (ACOFIA), lugar
de encuentro que permitié fijar como préximo pais anfitriéon a Venezuela.
Para este momento las memorias de estas reuniones del FRADIEAR, con mas
de 300 conferencias y ponencias sobre las tematicas de Disefio Curricular,
Postgrados, Investigacién Agropecuaria, Extensién y Proyeccién Social,
Educacién a Distancia, Cooperacion Internacional, Evaluacion Institucional
y temas conexos, asi como los estatutos de la FAESCA, el STHCA, y otros
documentos de interés pueden ser consultados en el portal web www.
sihca.orgy en http://fradiear.webnode.es. En estos eventos se han logrado
importantesimpactosrelacionadosconlamodernizaciéndelasactividades
académicas, el mejoramiento de la calidad de la educacién superior
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agropecuaria, la cooperacion horizontal interinstitucional, el
intercambio de experiencias, profesores y estudiantes, la
gestion del conocimiento en temas de interés andino y en
general el reconocimiento de los actores y la formacién

de una red interinstitucional a nivel de la Regién Andina.

La FAESCA, tiene sus estatutos aprobados, los cuales
pueden también ser consultados en la ventana www.sihca.
org/faesca y en http://fradiear.webnode.es. En estos se
contempla el FRADIEAR como lugar de encuentro para el
liderazgo y mecanismo académico de la region de caracter internacional,
para el intercambio y la cooperacion entre las universidades y facultades de
ciencias agrarias yafines delaregién andina. Por su partela FAESCA tiene como
responsabilidad celebrar en forma bianual y rotativa, en un
pais de la Regién Andina, las reuniones del foro regional
mencionado, realizadas con el apoyo y compromiso del
respectivo Consejo, Asociaciéon o Nucleo Nacional de
Facultades de Ciencias del Agro y afines del pais en el
cual tiene lugar el evento, en conjunto con el respaldo y la
promocion de los entes de los demas paises de la Region.
En Bogotd se decidi6 celebrar la XIV reunién del
FRADIEAR y VIII Asamblea de la FAESCA en
Venezuela, a solicitud de la Universidad Pedagégica
Experimental Libertador (UPEL) con el apoyo del Nucleo de
Decanos de Ciencias del Agro, Mar, Forestales, Ambientales y Afines

de Venezuela. Se hace necesario destacar que debido a las dificultades
polliticas, sociales, econdmicas y culturales por las que atraviesa el pais,
se ha convenido con el Consejo Directivo de la Asociaciéon Colombiana
de Facultades con Programas de Ingenieria Agrondmica (ACOFIA) y
las Universidades Francisco de Paula Santander en la ciudad de Cucuta
y la Universidad de Pamplona, desarrollar las reuniones internacionales en
las ciudades de Cucuta y Pamplona, proximas a la frontera con Venezuela.
Enlaactualidad el equipo organizador se encuentra conformado por miembros
de las universidades, organismos directivos, asociaciones mencionados
posteriormente, quienes integran la comisién organizadora de la XIV
reunion del FRADIEAR, la comision técnica de la organizacidn ejecutiva,
el Consejo Directivo de la FAESCA y el Comité Académico de la XIV
reunion del FRADIEAR. La informacién correspondiente a este evento
se encuentra disponible en la pagina institucional de la UPEL, www.
upel.edu.ve y en la direccién electronica: http://fradiear.webnode.es
Se aspira que de manera mancomunada y como paises hermanos
que comparten la integracion y la vecindad, se organice bajo el apoyo
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de ambos paises por medio de Asociacién Colombiana de
Facultades con Programas de Ingenieria Agronémica
y Agronomia y el Nucleo de Decanos de Venezuela, asi
como de la Universidad Francisco de Paula Santander,

la Universidad de Pamplona, la Universidad Francisco

de Paula Santander-sede Ocafa, la Corporacion
Escuela Tecnoldgica del Oriente y la Universidad
Pedagodgica Experimental Libertador, la cual actuara
como institucién coordinadora, con el apoyo técnico y
operativo del Instituto Pedagdgico Rural “Gervasio Rubio” (IPRGR).
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OBJETIVO GENERAL:

Promover el debate acerca de la educacion superior en ciencias agrarias y afines desde
las funciones de docencia, investigacion y vinculacion con la comunidad para propiciar
el desarrollo rural sostenible y el fortalecimiento de la FAESCA, el FRADIEAR, y las
Asociaciones Nacionales de Facultades de Ciencias Agrarias, Ambientales y afines de la
Region Andina.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Analizar problemas y retos para la educacion superior en ciencias agrarias y afines
en el marco del desarrollo rural sostenible, con prioridad en la seguridad alimenta-
ria, la lucha contra la pobreza, lo ambiental y el enfoque territorial en los paises de
la Regioén Andina.

2. Divulgar experiencias y propuestas de innovacion en desarrollo curricular de pre-
grado y postgrado, investigacion, vinculacion y proyeccion social, gestion, modelos
de organizacion institucional, evaluacion y acreditacion, educacion virtual, redes,
integracion y cooperacion internacional, para promover el mejoramiento de la cali-
dad y pertinencia de la educacion superior en ciencias agrarias y afines, al identificar
oportunidades de trabajo conjunto en el marco de la cooperacién internacional en-
tre instituciones de la Regiéon Andina.

3. Identificar fortalezas, debilidades y estrategias para mejorar la calidad de las
instituciones de educacion superior en ciencias agrarias y afines de la Regién Andina.

4. Fortalecer los vinculos para la gestion del conocimiento asi como aquellas iniciativas
dirigidas a la acreditacion, certificacion, convalidacion y reconocimiento de titulos
en las carreras relacionadas con ciencias agrarias y afines.

5. Propiciar el debate acerca del estado de la educacion superior en ciencias agrarias
y afines de la Region Andina, a partir de los aportes presentados por los diferentes
delegados e invitados.

6. Intercambiar las experiencias a nivel nacional e internacional como fomento de la
cooperacion interinstitucional, la integracion regional, la articulaciéon y coordinacién
de actividades académicas orientadas a responder eficientemente a las demandas de
los paises para mejorar las condiciones de vida y el bienestar de la poblacién rural.
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7. Reconocer las experiencias a nivel nacional e internacional como mecanismo
de promocion para la cooperacion interinstitucional, la integracién regional,
la articulacién y coordinacién de actividades académicas a fin de responder
eficientemente a las demandas de los paises.

8. Valorar los cambios en educacion superior a partir de la aplicacion de propuestas
generadas en funcion del desarrollo rural, debatidas en las reuniones internacionales
a partir de experiencias en la region andina.

9. Evaluar la incidencia del FRADIEAR vy de la FAESCA, desde las funciones de las
Universidades e instituciones de educacion superior participantes como actores
esenciales del proceso educativo en ciencias agrarias y afines de la Region Andina.

Federacion Andina de Educacion Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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Organizacion y participantes

Organizacion

Universidad Pedagégica Experimental Libertador (UPEL), Venezuela
Universidad Francisco de Paula Santander, Colombia

Universidad de Pamplona, Colombia

Universidad Francisco de Paula Santander Ocafia (UFPSO), Colombia
Nucleo de Decanos de Ciencias del Agro, Mar, Forestales, Ambientales y
afines de Venezuela.

Asociacién Colombiana de Facultades con Programas de Ingenieria
Agronémica y Agronomia - ACOFIA.

Asociacién Colombiana de Facultades de Medicina Veterinaria y
Zootecnia-ASFAMEVEZ

Consejo Nacional de Facultades de Ciencias Agropecuarias del Ecuador
(CONFCA)

Asociaciéon Peruana de Agronomia

Asociacién Boliviana de Educacion Agricola Superior

Consejo de Facultades de Agronomia de Chile

Aliados oficiales

Corporacién Escuela Tecnolégica del Oriente, Colombia

Secretaria de Desarrollo Econdmico, Colombia

Gobernacion del Norte de Santander, Colombia

Un Norte Productivo para Todos, Colombia

“Fe en Colombia” Programa de Todos para Todos, Colombia
Cooperacion Internacional e Integracion para el Desarrollo y el Esfuerzo
Regional, Colombia

Participantes

Rectores, Vicerrectores y Decanos de instituciones de educacion superior
con programas en Ciencias Agrarias y afines de los Paises Andinos, de
Latinoameérica e Iberoamérica.

Representantes de la Cooperacién Internacional.

Representantes de ONGs.

Autoridades gubernamentales.

Dirigentes nacionales y gremiales.

Asociaciones de profesionales del sector agrario.

Representantes de programas y proyectos de desarrollo rural sostenible.
Empresarios.

Estudiantes de pre y posgrado en Ciencias Agrarias y Afines

Personal académico de las universidades

Federacion Andina de Educacion Superior en Ciencias Agrarias y Afines




Comision organizadora de la XIV reunion del

FRADIEAR

Presidente
Honorario

Dr. Radl Edecio Lépez Sayago, Rector de la Universidad Pedagégica
Experimental Libertador

Dr. Héctor Miguel Parra Lopez, Rector

de la Universidad Francisco de Paula Santander

Dr. Ivaldo Torres Chavez, Rector de la Universidad de Pamplona

Dr. Wilson Jaimes, Rector de la Corporacién Escuela Tecnologica del
Oriente

Dr. Victor Julio Florez Roncancio, Ex-Decano de la Facultad de Ciencias
Agrarias, Universidad Nacional de Colombia y Presidente de ACOFIA.
Dr. Rafael Isidro Quevedo Camacho, Presidente Honorario del
FRADIEAR

Presidente
Ejecutivo

Dra. Moraima Victoria Esteves Gonzalez, Presidenta Ejecutiva de la XIV
Reunién del FRADIEAR

MSc. Jhan Piero Rojas Suarez, Vicerrector de Investigacion y Extension de
la Universidad Francisco de Paula Santander

Dr. Oscar Gualdrén, Vicerrector de Investigacion de la Universidad de
Pamplona

MSc. Benito Contreras Eugenio, Decano de la Facultad de Ciencias de la
Educacién, Universidad de Pamplona

Vicepresidencia
Ejecutiva

Dra. Maria Teresa Centeno, Universidad Pedagédgica Experimental
Libertador.

Dra. Marfa Trinidad Garcia, Universidad Pedagoégica Experimental
Libertador.

Dra. Torcoroma Velasquez Pérez, Universidad Francisco de Paula
Santander, Seccional Ocafa

Dr. Oscar Ortiz, Director de Interacciéon Social de la Universidad de
Pamplona

Federacion Andina de Educacion Superior en Ciencias Agrarias y Afines




Secretaria
Ejecutiva
(Coordinacién
General)

Dra. Zulay Pérez Salcedo, Universidad Pedagodgica Experimental
Libertador

Dra. Yanis Arahis Nieto Teran, Universidad Pedagégica Experimental
Libertador

Dr. Fabio Leiva Bardn, Profesor Titular de la Facultad de Ciencias Agrarias
de la Universidad Nacional de Colombia y Asesor de ACOFIA

Dr. John Jairo Bustamante Cano, Decano de la Facultad de Ciencias
Agrarias de la Universidad de Pamplona

Dr. Néstor Andrés Urbina Sudrez, Decano de la Facultad de Ciencias
Agrarias y del Ambiente, Universidad Francisco de Paula Santander -
Seccional Cucuta

Dr. Daniel Hernédndez, Decano de la Facultad de Ciencias Agrarias y del
Ambiente, Universidad Francisco de Paula Santander - Seccional Ocaia.

Secretaria
Técnica

Dr. Oswaldo Castillo, Coordinador de la Secretaria Técnica de FAESCA,
Ex Decano de la Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad
Centro - Occidental “Lisandro Alvarado” Venezuela.

Dr. Marco Antonio Villarroel Virhuez, Representante del nucleo de
Decanos de Bolivia. CIAB.

Dr. Pedro Alfonso Alarcon Gémez, Ex-Vicerrector de la Universidad de
Cundinamarca Colombia.

Dr. José Antonio Olaeta Representante de Nucleo de Decanos de Chile.
Dr. John Eloy Franco Rodriguez Representante de nticleo de Decanos de
Ecuador CONFCA.

Dra. Liliana Maria Arag6n Caballero, Decana de la Facultad de Agronomia
de la Universidad Nacional Agraria La Molina (Lima-Peru).

Dr. Jorge Gutiérrez Andrade, Profesor de la Facultad de Ciencias
Agropecuarias y Forestales, Universidad Mayor de San Simén
(Cochabamba-Bolivia).

Dr. William José Zambrano, Representante de Ntcleo de Decanos de
Venezuela AFCAMAR.

Dr. Marcelo Calvache Ex-Decano de la Facultad de Ciencias Agricola,
Universidad Central del Ecuador.

Federacion Andina de Educacion Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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Coordinadores y docentes delegados a comisiones

técnicas

Organizacion ejecutiva

Académica Dra. Claudia Esperanza Aguilar Parra, Universidad Pedagogica
Experimental Libertador
Dra. Marfa Eugenia Carrillo, Universidad Pedagédgica Experimental
Libertador
Dra. Lailen Bolivar, Universidad Pedagégica Experimental Libertador
Dr. Edgar Alfonso Rodriguez Araujo, Universidad Francisco de Paula
Santander, Grupo GICAP
Dr. Giovanni Bdez Sandoval, Universidad Francisco de Paula Santander,
Grupo GICAP
MSc. Juan Carlos Hernéndez, Universidad Francisco de Paula Santander,
Ocaiia, Grupo Gi@ds
MSc. Wilson Angarita Castilla, Universidad Francisco de Paula Santander,
Ocaiia Grupo Mindala
MSc. Cruz Elena Enriquez Valencia, Ocafa - Grupo GIPAB
MSc. Gustavo Guerrero, Universidad Francisco de Paula Santander, Ocafa
- Grupo GITYD
MSc. Alina Katil Sigarroa Rieche, Universidad Francisco de Paula Santander,
Grupo GIAV
MSc. Dora Clemencia Villada Castillo, Grupo GICITECA
Esp. Javier Francisco Castellanos Martinez, Universidad de Pamplona
Logistica Ing. Henry Omar Paipa, Universidad Francisco de Paula Santander
Universidad Francisco de Paula Santander
Ing. Yoicy Robledo Palomino. Universidad de Pamplona
Lic. Elizabeth Yanet Caicedo Jaimes, Red Colombo-Venezolana de
Movilidad Humana (RedColVen)
Msc. Marina Sierra, Red Colombo-Venezolana de Movilidad Humana
(RedColVen)
Expoferia Ing. Rodrigo Pefiaranda, Asesor de la Secretaria Economica del

Departamento
Universidad Francisco de Paula Santander

Federacion Andina de Educacion Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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Giras Técnicas

Dr. Edgar Alfonso Rodriguez Araujo, Universidad Francisco de Paula
Santander, Grupo GICAP

Dr. Néstor Andrés Urbina Suédrez, Universidad Francisco de Paula.
Santander - ACOFIA

Universidad de Pamplona

Sendero del MSc. Jessica Leal, Universidad Francisco de Paula Santander

Conocimiento MSc. Marling Carolina Cordero Diaz, Universidad Francisco de Paula
Santander, VAIE
Ing. Didier Gaona, Universidad Francisco de Paula Santander, Ocaia
Universidad de Pamplona

Registro y Ing. Yurley Mogollén, Universidad Francisco de Paula Santander

Control 30 Estudiantes de Semilleros de la Universidad Francisco de Paula Santander
Universidad de Pamplona

Protocolo 30 Estudiantes del Semillero de Semilleros de la Universidad Francisco de

Paula Santander
20 Aprendices del Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA), con su
instructora lider Enilsa Madariaga — Universidad de Pamplona

Promocién y

Dra. Maria Eugenia Carrillo, Universidad Pedagégica Experimental

difusion Libertador
Dra. Janine Pefaloza, Universidad Pedagdgica Experimental Libertador
T.S.U. Jonathan Blanco, Universidad Pedagdgica Experimental Libertador
Ing. Henry Omar Paipa, Universidad Francisco de Paula Santander
Comunicadora Social. Lady Leadra Sanchez Jacome, Universidad Francisco
de Paula Santander, Ocafia
Ntcleo de Decanos de Venezuela
Universidad de Pamplona
Relaciones Dra. Maria Teresa Centeno, Universidad Pedagégica Experimental
institucionales e | Libertador.
internacionales | Dra. Marifa Trinidad Garcia, Universidad Pedagdgica Experimental
de la UPEL Libertador.

Dra. Soraya Tovar, Universidad Pedagogica Experimental Libertador.

Dra. Yosmar Karina Morales Vivas, Universidad Pedagégica Experimental
Libertador

Dra. Jenny Juliet Moreno Flores, Universidad Pedagoégica Experimental
Libertador
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XIVFRADIEAR

FORO REGIONAL ANDINO PARA EL DIALOG LA INTEGRACION DE LA EDUCACION
AGROPECUARIA Y RURAL
Sistematizaciéon | Dra. Yuly Esteves, Universidad Pedagdgica Experimental Libertador.
Dra. Daysi Magalli Ramirez Pefialver, Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador.
MSc. Marling Carolina Cordero Diaz, Universidad Francisco de Paula
Santander, VAIE
Ing. Juan David Herrera, Universidad Francisco de Paula Santander -
Ocanfa.
Universidad de Pamplona
Cultura Ing. Henry Omar Paipa, Universidad Francisco de Paula Santander.
Ing. Edgar Vera, Universidad de Pamplona
Finanzas Dra. Anna Maria Moncada, Universidad Pedagdgica Experimental

Libertador.

Dra. Soraya Tovar, Universidad Pedagogica Experimental Libertador.

Dr. Néstor Andrés Urbina Sudrez, Universidad Francisco de Paula.
Santander - ACOFIA.

Dr. Edgar Alfonso Rodriguez Araujo, Universidad Francisco de Paula
Santander.

Universidad de Pamplona
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Consejo Directivo de FAESCA

Presidente Dr. Victor Flérez Roncancio, Ex-Decano de la Facultad de Ciencias

Ejecutivo Agrarias, Universidad Nacional de Colombia y Presidente de ACOFIA.

Presidente Dr. Rafael Isidro Quevedo Camacho, Presidente Honorario del

Honorario FRADIEAR

Primer Dr. John Eloy Franco Rodriguez. Director de Carreras Ciencias

Vicepresidente Agropecuarias. Universidad Catélica Santiago de Guayaquil,

Ejecutivo representante del Consejo Nacional de Facultades de Ciencias
Agropecuarias CONFCA

Segundo Dra. Moraima Victoria Esteves Gonzalez, Vicerrectora de la Universidad

Vicepresidente Pedagégica Experimental Libertador. Presidente Ejecutiva de la XIV

Ejecutivo Reunién del FRADIEAR Nicleo de Decanos de Ciencias del Agro, Mar,
Forestales, Ambientales y afines de Venezuela.

Tercero Dra. Liliana Maria Aragén Caballero, Decana de la Facultad de

Vicepresidente Agronomifa Universidad Nacional Agraria La Molina, UNAL (Lima-

Ejecutivo Peru).

Cuarto Dr. Freddy Espinoza, Decano de la Facultad de Ciencias Agropecuarias y

Vicepresidente Forestales de la Universidad Mayor de San Simén, Cochabamba, Bolivia.

Ejecutivo

Secretario Dr. Oswaldo Castillo, ex Decano de la Facultad de Ciencias Veterinarias

Técnico Ejecutivo | Universidad Experimental Lisandro Alvarado, UCLA.

Permanente

Tesorero ACOFIA

Secretaria Técnica | UPEL UFPS UP

Comité Asesor y de
Planificacién
Permanente

Dr. Fabio Leiva Barén, Ex-Decano de la Facultad de Ciencias Agrarias,
Universidad Nacional de Colombia. Bogota, Colombia.

Dr. César Gallegos Solis, Ex-Decano de la Facultad de Ciencias
Agropecuarias, Alimentarias y Pesqueras. Universidad Nacional José F
Sanchez Carrién, Huancho, Peru.

Dr. Juan Chavez Cossio, Decano de la Facultad de Zootecnia Universidad
Nacional Agraria La Molina, UNAL (Lima-Peru).

Dr. Jorge Gutiérrez Andradre, Profesor de la Facultad de Ciencias
Agropecuarias y Forestales, Universidad Mayor de San Simén
(Cochabamba-Bolivia).

Profesor Antonio Mora Alcibar, Quito, Ecuador

Dr. Marcelo Calvache, Ex-Decano de la Facultad de Ciencias Agricola,
Universidad Central del Ecuador.
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Dr. Eduardo Salgado, Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso.
Representante del Consejo de Facultades Agronomia de Chile.
Valparaiso, Chile.

Dr. Nerio Naranjo, Decano de la Facultad de Agronomia Universidad
Centro Occidental Lisandro Alvarado UCLA, Venezuela.

Dr. Néstor Andrés Urbina Sudrez, Decano de la Facultad de Ciencias
Agrarias y del Ambiente, Universidad Francisco de Paula Santander
-Seccional Cucuta.

Dr. Daniel Hernandez, Decano de la Facultad de Ciencias Agrarias y del
Ambiente, Universidad Francisco de Paula Santander - Seccional Ocaia.
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Comité Académico XIV reunion del FRADIEAR

Tematicas

Curriculoy

Dra. Maria Eugenia Carrillo Ambar, Universidad Pedagégica Experimental

docencia Libertador.
Dra. Janine Pefaloza, Universidad Pedagdgica Experimental Libertador.
-Venezuela.
Representante Nucleo de Decanos.
Dr. Edgar Alfonso Rodriguez Araujo, Universidad Francisco de Paula
Santander.
MSc. Carmen Liceth Garcia, Universidad Francisco de Paula Santander
Ocafia.
Dra. Rosa Aleida Gémez Barrientos, Universidad de Pamplona.
Investigacién, | Dra. Lailen Bolivar, Universidad Pedagdgica Experimental Libertador.
desarrollo y Dra. Claudia Esperanza Aguilar Parra, Universidad Pedagdgica Experimental
posgrado Libertador.
Representante Nucleo de Decanos.
Giovanni Baez Sandoval, Universidad Francisco de Paula Santander.
Alina Sigarroa Rieche, Universidad Francisco de Paula Santander.
Ivette Carolina Flérez Picon, Universidad Francisco de Paula Santander -
Ocaiia.
MSc. Cesar Villamizar Quifionez, Universidad de Pamplona.
Vinculacion Dra. Jenny Luliet Moreno Flérez, Universidad Pedagdgica Experimental
conla Libertador. -Venezuela.
comunidad, Representante Nucleo de Decanos.
educacion MSc. Diana Rocid Sepulveda Flores Universidad Francisco de Paula Santander
continua y Esp. Laura Cristina Romero, Universidad Francisco de Paula Santander Ocafia
desarrollo Leonides Castellanos Gonzalez, Universidad de Pamplona
rural

Evaluacién y
acreditacidon
de

carreras e
internaciona-
lizacién

Dra. Yosmar Karina Morales Vivas, Universidad Pedagogica Experimental
Libertador -Venezuela.

Dra. Soraya Tovar, Universidad Pedagogica Experimental Libertador.
Representante Nucleo de Decanos.

MSc. Yaneth Mufioz, Universidad Francisco de Paula Santander

Doris Paez, Universidad Francisco de Paula Santander Ocafa

MSc. Miriam Zapata, Universidad de Pamplona
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Modalidad Dra. Yuly Esteves, Universidad Pedagdgica Experimental Libertador.
virtual y a Dra. Daysi Magalli Ramirez Pefalver, Universidad Pedagogica Experimental
distancia Libertador -Venezuela
Representante Nucleo de Decanos.
MSc. Wilhem Camargo, Universidad Francisco de Paula Santander
MSc. Yegny Karina Amaya, Universidad Francisco de Paula Santander Ocafia
Wilmer Alexis Triano B., Universidad de Pamplona
Gestion y Dra. Anna Maria Moncada Colangelo, Universidad Pedagédgica Experimental
modelos de Libertador -Venezuela.
organizaciéon | Representante Ntcleo de Decanos.
institucional. | MSc. Gloria Duarte, Universidad Francisco de Paula Santander

Ing. Daniel Herndndez, Decano de la Facultad de Ciencias Agrarias y del
Ambiente Universidad Francisco de Paula Santander Ocana
MSc. Benito Contreras E., Universidad de Pamplona

Direccidn electrénica organizacion ejecutiva: http://fradiear.webnode.es
fradiear2018@gmail.com

Direccidn electrénica ponencias: fradiearponencias2018@gmail.com
Direccidn electrénica inscripcion de delegados: fradiear2018@gmail.com
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PONENCIAS POR AREAS TEMATICAS

[.  Curriculo y Docencia.
II. Investigacion, Desarrollo y Posgrado.

IT1I. Vinculacion con la Comunidad, Educacion
Continua y Desarrollo Rural.

IV. Evaluacidn y Acreditacion de Carreras e
Internacionalizacidn.

V. Modalidad Virtual y a Distancia.

VI. Gestion y Modelos de Organizacion
Institucional.
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LA CARRERA DE MEDICINA VETERINARIA,

HOMOLOGACION
CASTILLO, OSWALDO
ZAMBRANO, WILLIAM
ALVAREZ, ZULMA
ALBURJAS, MARIA
Venezuela
RESUMEN

La homologacién es el reconocimiento oficial de titulos académicos de un pais, en el

extranjero. Asi como los estudios realizados en institucion académica, sin la obtencion =i

del titulo o diploma correspondiente, para su culminacion en otras instituciones la
oportunidad que se brinda a los estudiantes de la Escuela para que se realicen un
intercambio académico en una universidad extranjera con la cual se tenga convenio
bilateral de cooperacion. Los intercambios académicos en una universidad extranjera
con la cual se tenga convenio bilateral de cooperacién. Los intercambios son de
naturaleza reciproca pero, en casos excepcionales, pueden ser unilaterales. Siendo
el curriculo un proceso dinamico de construccién mental que guia la planeacién
y provoca la reflexion anticipada sobre la practica de la ensefianza, a partir del
analisis de las variables del contexto, el presente modelo lo caracteriza; el profesor
transformador, critico, investigador, que experimenta y reflexiona sobre la practica
que desarrolla, fundamentado en la psicologia social, dirigida a un estudiante que
aprende a reconstruir conocimiento y comportamiento social mediante estrategias
de comportamiento solidario, cooperacién y de interaccion social, fortaleciendo con
la ensefianza el desarrollo de capacidades instrumentales y operativas, ejecutando
en la practica: EL SABER, EL SABER HACER, EL SER Y EL ESTAR, asegurando
la formacién integral. El propésito es: Promover la homologacion y estandarizar
planes curriculares, de igual modo llevar a cabo procesos de acreditacion de la
carrera universitaria de Médico Veterinario y la certificacion del ejercicio profesional.
Todo esto para lograr un nivel de excelencia institucional y profesional, que permita
facilitar el intercambio académico, estudiantil y el ejercicio profesional de la
Medicina Veterinaria entre los paises iberoamericanos que permitan el movimiento
de los estudiantes y egresados La metodologia a seguir para lograr el grado de
similitud o compatibilidad existente en los contenidos de la asignatura con base en
el andlisis del programa instruccional tomando en cuenta; el titulo de cada unidad.

Palabras claves: Homologacion, carrera, medicina veterinaria.
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INTRODUCCION

Las lineas estratégicas se orientaran, por una parte, a flexibilizar y actualizar
los curriculo en todos los niveles, cuando ello sea procedente, para garantizar la
pertinencia educativa con las demandas que se hacen a la educacién; a una mayor
apertura y articulacion de la educacion con otras fuentes de generacion y transmision
de conocimientos; a reformas profundas del Ministerio de Educacién orientadas
hacia la gestion autéonoma del plantel como factor desencadenante de otros cambios,
garantizando a su vez la unidad del sistema educativo; a reformar el status y la
profesion del docente como factor clave para la transformacion y a generar cambios en
la educacion superior en areas de investigacion, formacion y de gestion, asi como de
sus vinculos con los centros extrauniversitarios de produccion de ciencia y tecnologia.

De acuerdo con la manera como cambia la vida en sociedad, el conocimiento
y el entrenamiento, procurando la elevacion del nivel cultural de la poblacién. La
creciente utilizacién y difusiéon de nuevas tecnologias, suponen una ensefianza
que valores mas una formacion integral y el manejo de saberles estratégicos, pero
menos, los contenidos especializados y pensamientos operativas. Esta concepcién ...
para abordar la actualizacion de los conceptos y contenidos educativos, hace posible
enfrentar y controlar el fendmeno creciente de la rapida obsolescencia que lleva
aparejado el dinamismo del cambio tecnoldgico y del desarrollo concebido como un "
proceso integral.

El proceso de globalizacion impone, en el dmbito académico, la necesidad
de un mecanismo que no so6lo asegure la calidad universitaria, sino que permita
detectar, reconocer y certificar el grado de excelencia de los diferentes programas de
las instituciones de educacién superior.

PrRoOPGSITO DE LA HOMOLOGACION acofia
« Contribuir a la globalizacion de la Universidad. =
o Promover la gestion internacional. Hacer presencia en el extranjero. >
« Enriquecer la vida personal, académica y profesional del estudiante. ™~

 Facilitar, en ciertos, el aprendizajes o perfeccionamiento de una segunda lengua.
Posibilitar el conocimiento de otra cultura.

o Mejorar la calidad y las perspectivas laborales de los egresados. &

CRITERIOS PARA LA HOMOLOGACION

o Asignatura: Cada uno de los tratados que se ensefian y que forman parte del plan
de estudio.

o Asignatura /disciplina pre-profesional: Conjunto de asignaturas/disciplinas
necesarias, que instrumentalizan los conocimientos basicos, las habilidades y
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actitudes para dar sustentacion a la formacion profesional en sus diversas areas.
Asignaturas / disciplina profesional: Posibilitan el ejercicio de la profesion. Para su
estudio se agruparon en cuatro grandes dreas profesionales; Medicina Veterinaria,
Producciéon Animal, Medicina Preventiva Y Salud Publica, Tecnologia de
Productos de Origen Animal.

« Contenidos: Conjunto de enunciados propios de cada asignatura.

« Ciencias Basicas: Aportan conocimientos relativo a bases fundamentales de las
ciencias bioldgicas y bases estructurales y funcionales de los animales objeto de
estudio.

o Ciencias de Formacion General: Aportan conocimientos relativos a bases
fundamentales de las ciencias humanisticas y bases estructurales y de
funcionamiento de la empresa agropecuaria.

« Ciencias de Formacion Profesional: Aquellas que aportan conocimientos que se
aplican en las diferentes actividades a través del desempefo profesional (Salud
animal, salud publica, veterinaria y produccion animal).

o La carga horaria es el total de horas (mddulos de 60 minutos) en las que el
estudiante desarrolla, junto al docente, las actividades relativas al proceso de ...
ensefianza-aprendizaje bajo diferentes modalidades: clases tedricas, practicas,
tedrico-practicas, de gabinete, practicas de campo, de laboratorio, pasantias y
toda otra actividad de grado. Se fijaron 3600 horas de carga horaria minima. whenl

o Ladensidad horaria debe ser el criterio a utilizar para distribuir semanalmente el PY
tiempo programado para la actividad presencial.

o La densidad horaria de los periodos en régimen semestral estara comprendida
entre 384 y 432 horas totales por semestre, y en régimen anual entre 768 y 864
horas totales por afo.

o Eltiempo maximo de dedicaciéon de los estudiantes a actividades presenciales de
aprendizaje (clases teoricas, laboratorios, talleres, entre otros) no debe exceder CICOFICI
veinticuatro (24) horas semanales. =

o Launidad crédito equivale a una (1) hora de teoria o dos (2) horas de practicao 7>
de laboratorio. Si en el computo de las unidades crédito resultan décimas éstas se "=~
aproximaran al nimero entero inferior.

o Elntimero de asignaturas de los planes de estudio por régimen semestral no debe
exceder a un maximo de cinco (5), y de ocho (8) por régimen anual. \

o Laduracion delas carreras sera de cuatro (4) afos, pudiéndose extender la misma N
en casos plenamente justificados ante las instancias pertinentes.

o Lasactividades de extension deben ser incorporadas en los disefios curriculares y
articularse con los planes de estudio respectivos a través de toda la carrera, sin que
ello represente un aumento de la maxima densidad horaria semanal.

o Las asignaturas deben tener un maximo de dos prelaciones.
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o Los aprendizajes adquiridos por experiencia deben ser acreditados, a fin de
facilitar el transitar curricular de los estudiantes.

o Las pruebas de suficiencia seran los instrumentos de evaluacién utilizados para
acreditar los conocimientos y competencias de un alumno sobre determinada
asignatura, no cursada previamente.

o La duracién de los periodos lectivos en régimen semestral estara comprendido
entre 16 y 18 semanas, y en el régimen anual entre 32 y 36.

o Los disefios curriculares seran integrales y estaran constituidos por las
siguientes areas curriculares: Basica, Profesional Bésica, Profesional Especifica,
Complementaria o de Formacién Integral y Flexible.

o Losdisenos curriculares deben incorporar actividades de formacion integral, con
una carga porcentual comprendida entre el 7 y 12% de las horas totales del plan ===
de estudios.

o Los disenos curriculares deben incorporar asignaturas optativas, electivas,
estudios independientes y otras actividades electivas, con una carga porcentual
global comprendida entre 7 y 11% de las horas totales del plan de estudios.

+ Lalectura y comprensién de textos en un idioma extranjero serd requisito de la ...
formacion del pregrado. -

METODOLOGIA
o Revision de Vision y Mision de la Escuelas, Facultad o Decanato de Medicina ®
Veterinaria.
o Revision de Perfil del egresado.
o Comparacion de asignaturas (con base solo a la denominacion de las asignaturas)
que integran los Planes de Estudio actuales y propuestos; asi como los aspectos: )
 Titulacién. acofia
o Duracion de la carrera. -
« Modalidad en que se imparte. ,g
o  Estructura del plan de estudio. ~
o Elgrado de similitud o compatibilidad existente en los contenidos de la asignatura
con base en el analisis del programa instruccional tomando en cuenta; el titulo de
cada unidad didactica, su contenido, nimero de horas ( tedricas, practicas, tedrico |
practicas) y las estrategias de ensefianza y aprendizaje utilizadas por el docente y
el estudiante. Para comparar los programas instruccionales se listan los temas en
un formato de seis columnas identificadas por; nimero, tema (En el ejemplo los
temas listados corresponden al programa instruccional del componente patologia
clinica que se administra en la UCLA), En la siguiente columna se identifican las
universidades, seguidamente se identifican los contenidos ( 1,2,3,4 y 5, para
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el ejemplo, pero pueden ser menos o mas ), en la comparacion, la ausencia del
contenido se representa por cero (0) y la presencia del mismo por uno (1)Finalmente
se totalizan los contenidos y se calcula el porcentaje de semejanza. La unidad curricular
es homologa si obtuvo 70% o mas, A continuacion el ejemplo.

HOMOLOGACION DE ESTUDIOS DE LA CARRERA
DE MEDICINA VETERINARIA
UNIDAD CURRICULAR: Diagnostico veterinario Componente Patologia Clinica

Contenidos
Contenid
N Temas Universidad| 1 | 2 (3 |4 |5 | 6|7 | 8|9 ontenido/ %Similitudes
temas
.
1 |prINCIPIOS BASICOS 22 1 1 1 1/ 1 5| 100%
UNEFM 1 1] 1] 1] 1 1005
.
2 |PIELY ANEXOS Luz 1 1 1 3| 100% :
UNEFM o o o —
.
3 |HEMATOLOGIA L 1 1] 1] 1 4] 100%
UNEFM 1 1] 1] 1 00%
.
4 |sisTEMA DigesTIVO [ 292 1 1] 11 1 4] 100%
UNEFM 1 1] 1] 1 100
.
5 |sISTEMA URINARIO [-22 1 1] 1 3] 100%
UNEFM 1 1] 1 e
LUz 19] 100% |siMiLTUD | o
UNEFM 19|  80% |SIMILTUD

Cuadro 1. Temas listados que corresponden al programa instruccional del componente patologia clinica :*
que se administra en la UCLA

RESULTADOS
A continuacion se presentan los cuadros con los resultados de la investigacion:
Institucién Cu}dad/ Duriicmn Modalidad Turno Titulo
Nucleo (Afos)
Meédico »
UCLA Barquisimeto 5 Anual Diurno o acofia
Veterinario
o
) Médico -
UCcv Maracay 55 Anual Diurno . -
Veterinario -~
. . Médico
LUz Maracaibo 5.5 Semestral Diurno L
Veterinario
Meédico \
UNERG Zaraza 5 Anual Diurno o \
Veterinario -
) Meédico
UNEFM Coro 5 Semestral Diurno L
Veterinario

Cuadro 2. Cuadro comparativo de la duracién, modalidad, turno y titulacién otorgada en las Carreras de

Medicina Veterinaria en Venezuela (Afio 2007)
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MisiON
(SEMEJANZAS)

o Formacion y perfeccionamiento de recursos humanos.

« Pertinencia social para generar, difundir y transferir conocimientos.

« Contribucién a la seguridad alimentaria.

« Lainstitucion realiza funciones académicas, de investigacion, extension y gestion.

o Formacion de profesionales pro-activos.
VISION
(SEMEJANZAS)

« Compromiso de contribuir a la seguridad alimentaria del pais.

o Presencia nacional e internacional (reconocimiento).

« Implementacién de programas sociales.

o Formacion de profesionales pro-activos.

« Investigaciones aplicadas que aportan soluciones a la sociedad y ala Universidad.

o Una gestiéon integrada que permita mayor transparencia, pertinencia y
productividad.

CUADRO3. PRINCIPIOS Y VALORES

Sostenibilidad Ambiental Lege.lhda.d Humanidad
g Eficiencia
Etica y Moral Transparencia Lealtad
Creatividad e Innovacién Productividad Dignidad ®

Las asignaturas profesionales, denominadas asi porque posibilitan el ejercicio de
la profesion, para su estudio se agruparon en cuatro areas; Medicina Veterinaria, GCdFIG
Produccién Animal, Medicina Preventiva, Salud Publica y Tecnologia de Productos
de Origen Animal.

YAYAY

TABLA 1. ASIGNATURAS PROFESIONALES

Principio de cirugfa

Medicina de pequenos animales

(-

Medicina y produccién de cerdos

Medicina y produccién de rumiantes

Patologia clinica veterinaria

Anatomia patoldgica
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Principios basicos de la industria de la leche y carne

Reproduccion animal

Zoonosis y epidemiologia aplicada

Medicina y produccién de equinos

Medicina y produccién de aves

Produccion de rumiantes

Higiene de los alimentos

CONCLUSION

Fueron comparadas en sus contenidos las siguientes unidades curriculares
del drea profesional: Diagnoéstico veterinario, patologia clinica, imagenologia,
semiologia, medicina de rumiantes, medicina de rumiantes y equinos, Medicina de
pequeiios animales, anatomia patologica veterinaria, toxicologia, patologia quirurgica
y cirugia, proyectos de investigacion y extension, economia, administracion, técnicas
de investigacion documental, investigaciéon documental, higiene e inspeccién de
alimentos y reproducciéon animal. De las mismas, las de mas alto porcentaje de
similitud fueron reproduccion, higiene e inspeccién de alimentos y economia.

RECOMENDACION

Es necesario un intercambio entre los responsables de gerenciar las unidades
curriculares del area profesional para continuar trabajando en la homologaciéon
a través de entornos virtuales de aprendizaje. Para ello, se requiere de los docentes
responsables de cada unidad curricular profesional, n° de teléfono, email, n° de cédula
de identidad.
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LA UNIVERSIDAD NECESARIA EN LOS PAISES ANDINOS

RODRIGUEZ, ARLENE

CROCE, JESUS
Venezuela

RESUMEN

La educacion agricola superior latinoamericana estd en una encrucijada, porque
tiene que optar por una visiéon del mundo como referencia para construir una nueva
coherencia para si misma. Sin embargo, esta coherencia no puede estar desconectada
de las reglas del juego que emergen en el proceso de globalizaciéon. Con base en tales
desafios se planted el objetivo investigar j;cudl es la universidad necesaria en los
paises Andinos? Los materiales y métodos utilizados en la investigacién van desde
la consulta amplia a decanos y vicerrectores de las Ciencias Agricolas de la Region
Andina hasta las conclusiones de mesas de trabajo y didlogos en los FRADIEAR
realizados desde 1999 hasta el 2014. Se concluye que: 1. Es tarea de la universidad de
los paises Andinos en el corto y mediano plazo ocuparse activamente del desarrollo
rural. 2. Seleccionar la mejor tecnologia que permita el funcionamiento interno y
su mas amplia conexion internacional. 3. Actualizar la produccioén de conocimiento
desde una politica de integralidad cientifica. 4. Asimilar la informacién externa
y aplicarla.5. Cuidar por la mayor y mejor utilizacién de espacios virtuales para la
generacion y gestion del conocimiento en redes. 6. Aumentar la conectividad entre
docentes y comunidad académica, alumnos, técnicos, investigadores, informantes
clave nacionales e internacionales.7. Alinear los recursos tecnolédgicos de acuerdo a las
metas. 8. Incentivar a los docentes para ampliar la produccion de software educativo
que facilite en el alumno el aprendizaje independiente. 9. Actualizar los planes de
estudio por competencias.

Palabras claves: educacion agricola, universidad necesaria, paises andinos.
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INTRODUCCION

Parece obvio que las universidades de la Regién Andina, deben optar por la
vision holistica de mundo, haciendo una opcién por la educacion transformadora.
En un mundo caracterizado por la complejidad del tejido social y la democratizacion
efectiva, el ejercicio de los derechos ciudadanos, los valores democraticos y la
convivencia social, sustentada en el reconocimiento de las diferencias y en la capacidad
de didlogo, constituye una delas mas importantes acciones del subsistema universitario.
Bajo la vision holistica de mundo, la Educacion Agricola Superior Latinoamericana
sera profundamente cambiada por una pedagogia de la transformacién, que formara
constructores de nuevos caminos, no seguidores de caminos ya existentes. Los
educandos serdn percibidos y formados como talentos humanos, ciudadanos con “*+
derecho a tener derechos y los profesores desarrollaran el talento para formar talentos.

Reorientar el desarrollo de la educacion superior hacia la creacion y
fortalecimiento de condiciones asociadas con las ventajas competitivas de la economia
Regional, obliga a la creacién y desarrollo de conocimientos, a la formacién integral
de cientificos, profesionales y técnicos altamente calificados; asi como, la prestacién ...
de servicios a la comunidad en funciones primordiales que oportunamente realizadas,
conviertan a la educacion superior en actor principal e indispensable para la ejecucion
de politicas en los ambitos de la ciencia y la tecnologia y sus repercusiones en el "
desarrollo econémico con particular énfasis en la autogestion y en la pequena y PY
mediana industria.

Favorecer el desarrollo Regional de la educacion superior agricola, significa
tanto fomentar su acercamiento a las realidades econdmicas, sociales y culturales de
caracter Regional, como aunar esfuerzos del sector productivo y de las instituciones
del sector social, cultural y educativo, para promover los necesarios cambios y mejorar
las condiciones de vida de la poblacion.. ;Cémo enfrentar la crisis del agro? ;Serd CCOFIC
unicamente problema de la educacion agricola superior?

MATERIALES Y METODOS ~

Con base a la revision de los posgrados en las universidades de la Region y
de los acuerdos senalados la Comision para la Evaluacion, Acreditacion e Integracion |
de las Ciencias del Agro, Mar, Ambientales y Forestales que asesora al Nucleo de N
Decanos de las carreras del Agro, Mar, Ambientales y Forestales de Venezuela se
caracteriz6 situacion actual de la articulacion de los pre y posgrados. Se utilizé para
los analisis y caracterizaciones la Planificacion Estratégica. Se han compilado los datos
de la problematica actual de la desarticulacion de los pre y posgrados en Ciencias del
suelo.
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Se entrevistaron decanos y directores de carreras, se aplicé la metodologia
propuesta por Rodriguez (2010), se disefiaron encuestas y cuestionarios para obtener
informacién directa. Se consultaron expertos y estudios previos a la ensefianza
de las ciencias del suelo , tales como Rios et.,al (2011); Rodriguez et.,al (2011). Se
tabularon los datos de las fuentes directas y se obtuvieron indicadores de debilidades,
oportunidades, amenazas y fortalezas de la situacion actual de la educacion superior
en la Region.

RESULTADOS

En los datos obtenidos de las discusiones en los Foros FRADIEAR, se ha

incluido un segmento aparte para abordar el desarrollo rural por considerarlo la ==

gran prioridad de la educacion agropecuaria del siglo XXI,”En el mundo globalizado
la eficiencia es determinante para el éxito o fracaso de los productores rurales,
para confirmarlo basta observar que los agricultores que ya son eficientes, tienen
rentabilidad, son competitivos e independientes. Es tajante al indicar que en vez de
subsidiar a los ineficientes, se deberia educarlos para que ellos mismos se transformen
deineficientes y dependientes a eficientes y emancipados. Ello sera posible enfrentando
la causa de las causas. El origen de todo esta en la educaciéon rural, desde la escuela
hasta la educacion superior agricola acompafiada de los servicios de extension rural.

La principal razon de la baja produccion en el campo probablemente
sea la incapacidad de los agricultores para producir, administrar y comercializar
con eficiencia. Para revertir tal situacion, se propone remplazar las dispersas y
excluyentes ayudas paternalistas por una estrategia educativa formal, liderada por las
universidades. Corresponde en el corto plazo por la via de la extension universitaria
corregir las ineficiencias de la produccién rural local, aplicar las técnicas del aprender
haciendo en el sitio donde ocurren los problemas; con lo cual se cumpliria el doble
proposito de formar al alumno con pertinencia social y educar al productor para su
emancipacion, respetando el equilibrio ambiental.

Se hall6 que la integracion de la educacion superior agricola de la Region
Andina, en los altimos afos es tema importante en los FRADIEAR y para Federacion
Andina de Asociaciones de Educacion Superior en Ciencias Agrarias FAESCA,

acofia

por ser prioridad forman parte de la agenda por mas de una década; sin embargo |

queda un camino por recorrer que amerita el disefio de la ruta a seguir para vencer
los obstaculos y paradigmas del conocimiento tacito no deseable .Construir nuevas
formas de aprendizajes de aula, espacios abiertos, practicas multidisciplinares.
Requiere de la capitalizacion intelectual y cientifica a través del cambio curricular por
competencias genéricas y especificas de la profesion

Los actores consultados precisan las competencias laborales desde la relacion
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tedrico-practica, alli en el medio rural, estd el gran laboratorio del aprendizaje
significativo que hoy dia demanda la educacién del siglo XXI. Posiblemente, la
razon del por qué no se esta educando al sector rural desde las universidades nace
en la externalizacion de todo el aparato educativo. ;Educar para la acumulacién de
conocimientos o para la autorizacién del hombre?

La educacidn agricola del siglo XXI, segiin Rodriguez (2005), debe distanciarse de
las politicas erradas. Es profundamente lamentable que en América Latina se haya
perdido mds de 50 afnos elaborando diagnoésticos equivocados de la problematica rural,
mintiendo a los productores. No son los factores exdgenos como el neoliberalismo, la
globalizacion, la falta de subsidios, el valor del délar esas son excusas; los enemigos
internos si deben preocupar, como la ausencia de tecnologias, la desorganizacién
rural, la ausencia de educacion pertinente y de calidad y el desprecio al ambiente.

Temas relevantes en la informacion hallada son la ausencia de précticas
elementales de reproducciéon y manejo de las unidades de produccién. Ademas de
estos problemas se sefialan cinco mas, ellos son: practica de monocultivos o biocultivos
y consecuentemente obtienen ingresos una vez al afio, la falta de organizacion social
de los productores; los productores rurales suelen producir rubros de baja densidad
econdmica como por ejemplo la yuca, papas, caraotas; sin ningtn valor agregado; las
compras y ventas las realizan en forma individual. Los problemas son solucionables
por los propios agricultores, tantas cumbres, reuniones y persiste la situacion.

Desde hace décadas se viene planteando la integracion dela educacion superior
agricola de la Region Andina, en los tltimos anos este tema ha sido importante en los
FRADIEAR vy para Federacion Andina de Asociaciones de Educacién Superior en
Ciencias Agrarias FAESCA, es una prioridad; sin embargo queda un camino poren el
ambito rural.

Se hallaron los objetivos de FAESCA desde su creacion, los cuales se indican
a continuacion,algunos de ellos:

Agrupar, organizar y fortalecer las areas de docencia, investigacion, extension
y proyeccion social en términos de cooperacion e integracion necesarios para afrontar
los retos exigidos por la globalizacion, definiendo los canales de comunicacién
necesarios para que se establezcan intercambios de experiencia de talento humanos
de pre y postgrado, entre las universidades que coadyuven a una mejor formacion
de profesionales de las ciencias agrarias y afines de la regiéon andina. Promover la
cooperacion y actividades de integracion entre sus miembros, manteniendo la
identidad y el respeto mutuo por las especificidades culturales. Promover la movilidad
de estudiantes, profesores y administrativos, para favorecer el intercambio de ideas
e informacion, elevar su nivel académico, su formacion integral y fomentar los
procesos de ensefianza, investigacion, extension y proyeccion social. Servir de manera
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permanente como medio de comunicacion entre los afiliados o con organizaciones
extranjeras, para la asistencia técnica, pedagodgica, curricular y socioecondmica,
en programas de becas, bibliotecas, publicaciones y centros de informacioén sobre
estudios en ciencias del agro, ambientales, forestales, acuicolas y afines. Coadyuvar
para la homologacion de los estudios superiores en ciencias del agro, ambientales,
forestales, acuicolas y afines entre los paises miembros, en cuanto a créditos, ciclos y
titulaciones, en pro del acceso al mercado laboral internacional. Fomentar programas
integrados de educacion, investigacion, extension y proyeccion social. Cooperar en el
disefio de metodologias y criterios comparables, para el aseguramiento de la calidad.
FRADIEAR (2006).

Es el sistema educativo el que debe proporcionar a las familias rurales las =+

competencias (conocimientos, habilidades, actitudes) que necesitan para corregir
esos errores, de lo contrario se seguira en la paralisis del campo con la creencia de que
solo los factores exdgenos.

Definitivamente el intervencionismo estatal desde arriba hacia abajo, debera
ser reemplazado por la proactividad del productor previamente empoderado por el
conocimiento integral para el manejo oportuno de su problematica. Es desde abajo
hacia arriba como debe ir el cambio esperado y por supuesto, el Estado debe en todos
sus niveles educativos propiciar la educacion rural; asi como, aumentar las agencias de
extension y estaciones experimentales con el apoyo del poder publico local.

Las conclusiones y recomendaciones del Primer Congreso Nacional de
Educacién Rural de Colombia, recogen las principales preocupaciones por el
desarrollo rural. Al respecto Castafos et al. (2004), sefialaron que la educacién
rural aun es poco atendida y carece de una politica ptblica de largo plazo. Falta mas
acercamiento y articulacion entre los diferentes entes gubernamentales, organismos
internacionales, ONG’s y sector productivo que atienden la poblacién rural. Falta
desarrollar transferencia de tecnologia. La presencia de la educacidon superior es
escasa y timida en los procesos de desarrollo productivo y en la educacién basica y
media del sector rural colombiano, situaciéon no extrana al problema venezolano ya
que la realidad de los paises hermanos es similar.

Ante tantas debilidades los autores propusieron en las memorias del
mencionado evento que es necesario crear una comision nacional de educacion
rural, en adicién a esto sugieren promover la realizacion de foros municipales,
departamentales y regionales sobre educacién rural, donde participen ampliamente
las autoridades educativas, gremios y comunidades educativas.
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Para tal fin es necesario que las universidades dinamicen la educacion
bésica y media del sector rural, mediante investigaciones, extension y cooperacion.
El sector productivo debe realizar inversiones en la educacién formal o no formal
de las poblaciones rurales, como muestra de responsabilidad social y abono a la
deuda que todos los sectores tenemos con el campo en todos los paises de la Region
Andina, (Rodriguez et al. 2004). Para dar un paso firme, las universidades, tendran
que modificar su cultura, entendemos cultura como conjunto de reglas, costumbres,
valores, redes informales, formas de pensar de los miembros de la institucién con
un elevado significado en la comunidad académica y de servicios. La comunicacién
organizacional debera estar orientada a estimular la participacion, creacion de
espacios de expresion emocional (interaccion social) circulacion y transferencia de la
informacién (evaluar datos, situaciones y transmitirlos para su correccién oportuna).

La principal razon de la baja produccion en el campo probablemente
sea la incapacidad de los agricultores para producir, administrar y comercializar
con eficiencia. Para revertir tal situacion, se propone remplazar las dispersas y
excluyentes ayudas paternalistas por una estrategia educativa formal, liderada por las
universidades. Corresponde en el corto plazo por la via de la extension universitaria
corregir las ineficiencias de la produccién rural local, aplicar las técnicas del aprender
haciendo en el sitio donde ocurren los problemas; con lo cual se cumpliria el doble
proposito de formar al alumno con pertinencia social y educar al productor para su
emancipacion, respetando el equilibrio ambiental. A continuacion en la Figura 1 se
muestra la relacion causa efecto de la situacion deseable, en un mediano plazo, de la
educacion superior agropecuaria y rural de los paises Andinos.
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Situacion deseable de la Educacién Superior Agropecuaria y Rural de la Reg
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Se espera una mayor integracion, un sistema de evaluacion y acreditacion
sustentado en variables e indicadores de: calidad, tecnocurriculares, modernizacidn,
pertinencia social y de eficiencia. Existen como retos inaplazables: 1.Bajar los
indicadores de pobreza creciente. 2. Intervenir y detener la crisis Regional del
medio ambiente. 3. Desarrollar cadenas productivas. 4. Desarrollar la biotecnologia.
5. Aumentar el porcentaje de la poblacion econémicamente activa (PEA).

Reorientar el patron de desarrollo de la educacion superior con una vision
cultural y politicamente democratica del desarrollo de cada pais, exige sustentarla
en la integracion social de la ciencia y la tecnologia, en el caracter multidimensional

y articulador de las expresiones culturales, en auténticos procesos formativos que “+*

garanticen cambios en las formas de pensar, conocer, decir y actuar; asi como, en el
discernimiento de la problematica social y de los asuntos publicos.

Las universidades de la Region estan desafiadas a mostrar capacidad para
constituirse como espacios de debates publicos, con habilidades para el analisis
complejo. Se espera que la universidad necesaria esté de cara a su entorno, podra
autoanalizarse y cuestionarse a si misma. Pensarse y revisarse para reinventarse
como institucion acorde con las exigencias planteadas por su funciéon protagénica
en la gestion del conocimiento. Cada universidad de la Region debera procurar el
mayor numero de firmas y convenios de intercambios interinstitucionales, nacionales
e internacionales.

En cuanto a la malla curricular es importante al menos homologar las
asignaturas Basicas, igualmente se hallo, la necesidad sentida de ampliar las ofertas
de posgrados para ser dictados en convenios interinstitucionales entre las facultadas
de los paises que integran la Region. Se requiere establecer un mayor nimero de
residencias o aldeas para la estadia de docentes y alumnos de esos nuevos posgrados.
Se considerd indispensable la creaciéon de un banco de temas prioritarios para la
investigacion con base a los acuerdos de Integralidad Cientifica tal como lo sugiere
por Colciencias (2018).

Se concluye que el siglo XXI sera el siglo de la ética, la idea es que domine
y reemplace al siglo de la técnica. Para que eso suceda, es preciso construir una
modernidad ética que mantenga los valores del humanismo y de la igualdad de
derechos entre todos y cada uno de los hombres, subordinando el poder técnico a
los valores de la ética, las tendencias del mundo indican amenazas como la pobreza,
iniquidad y exclusion; que a pesar de los progresos recientes, esta situacion es un
desafio para mantener la paz, la seguridad y a los derechos humanos. Por otra parte
la rapida degradacion del ambiente, provocada por el recalentamiento del planeta,
los modelos consumistas contrarios al desarrollo sustentable, todo ello acompanado
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XIVFRADIEAR

FORO REGIONAL ANDINO PARA EL DIALOGO Y LA INTEGRACION DE LA EDUCACION
AGROPECUARIA Y RURAL

de una reduccién de la biodiversidad del mundo y de la Regién Andina. La sociedad
que emergente del conocimiento demanda de la ciencia y de la tecnologia,un rol
estratégico y de liderazgo. Darle mayor relevancia a la bioética es uno de los grandes
retos del siglo XXI.
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ARTICULACION DE LOS ESTUDIOS DE PRE Y
POSGRADOS EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS DEL

SUELO
RODRIGUEZ, ARLENE
CARDOZO, CARLOS
Venezuela
RESUMEN

Con el objetivo de identificar bondades y debilidades de articular pregrado y
posgrados en la ensefianza de las ciencias del suelo, se consulté a informantes clave
por medio de entrevistas y mesas de didlogos entre pares de 13 universidades de la
Region Andina. En adicién a ello, la investigacion permitié conocer la opinién de
vicerrectores y docentes. Hallindose como resultados: la universidad debe garantizar
un posgrado que complemente la formacion. Un egresado de pregrado del siglo XXI
debe formarse para continuar aprendiendo toda su vida. Los estudios de posgrados
consolidan la formacién especifica de un area del conocimiento e incorporan al
egresado al ejercicio sistematico de investigar. Articular ambos segmentos educativos
fortalecerd las politicas de investigacion de las universidades y demads institutos de
educacion superior. Los posgrados y la funcion de investigacion son por su misma
naturaleza un so6lo bloque compacto e insustituible para cumplir con el principio de
pertinencia social. Se concluye que es importante abrir una discusién que garantice la
solucion de la problematica real de los egresados carentes de formacion especializada
y de destrezas en el campo de la investigacion pura y aplicada en las Ciencias del Suelo.
Esta tltima, indispensable para acelerar el desarrollo sostenible y ofrecer respuestas, en
tiempo real al sector de la produccion que espera por la contribucion de la educacion.
Articular pregrado y posgrados, es una accién que cada decanato debera estudiar a
profundidad antes de viabilizarla.

Palabras claves: articulacion pregrado y posgrados, investigacion, integralidad
cientifica.
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INTRODUCCION

Articular pre y posgrados supone un cambio paradigmatico urgente. Es
comun observar en los pregrados la intencién de los docentes de incluir contenidos
programaticos con el nivel de dificultad de posgrados. En otros casos menos
alentadores, se encuentran asignaturas con grados de complejidad, densidad horariay
frondosidad de contenidos que parecen cursos de posgrados dentro de los pregrados.

Esta practica es usual en las facultades incluyendo las ciencias del suelo. Cambiar los
modelos y estructuras requiere cambiar la manera de pensar de quienes administran
docencia.

Desde la articulacion de los pre y posgrados de cada localidad, se podra
responder al modelo de desarrollo local y al entorno con efectividad lo que amerita la =+
vinculacién de todo el subsistema educativo superior, los posgrados obedeceran alos
modelos de desarrollo con enfoque territorial y pudieran estar articulados tantoenel | "=
ambito nacional como de la Region Latinoamericana, premia homologacion. =

En la formacion en las ciencias del suelo de mediados del siglo pasado en
América Latina no era frecuente la oferta de programas de posgrado. Esta situacion ..o ...
conllevé desde las distintas escuelas a construir programas densos y cargados con
numerosos cursos o asignaturas que culminaban con una exigente Tesis de grado.

Con el avance y fortalecimiento de actividades de investigacion fue posible desarrollar ===
ofertas en posgrados lo que amerita analizar las exigencias académicas entre los PY
diferentes niveles de formacion (pregrado-maestria-doctorado).

Una misién de las autoridades universitarias de las ciencias de la educacion
de suelos, entre las multiples ya existentes, deberia orientarse a resolver esta gran
dificultad de cambiar de paradigmas de las parcelas en la comunidad académica de
nuestras universidades, asi se podra responder al siglo XXI. )
3 dcofia

MATERIALES Y METODOS >
-

Con base a la revision de los programas de posgrados de 13 universidades =~
de la region y de los acuerdos senalados por la comision para la evaluacion,
acreditacion e integracion de las Ciencias del Agro, Mar, Ambientales y Forestales
que asesora al Nucleo de Decanos de las carreras del Agro, Mar, Ambientales y |
Forestales de Venezuela, se caracterizd situacion actual de la articulacion de los pre y
posgrados. Se utilizd para los analisis y caracterizaciones la planificacion estratégica.

Se han compilado los datos de la problematica actual de la desarticulacion de los pre
y posgrados en ciencias del suelo.
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RESULTADOS Y DISCUSION

La region Latinoamericana posee una diversidad bioldgica extraordinaria
que merece la responsabilidad de las universidades. Segin Rodriguez et.,al (2004),
una manera de minimizar las debilidades seria con la creacién y mejoramiento
de la oferta de posgrados. La existencia y la apertura de posgrados, con base a la
escasez encontrada en el ambito de la Region Andina y por la importancia que
tienen en el modelo de desarrollo deseado los autores sugieren posgrados articulados
a las lineas de investigacion de las universidades. Se pretende con ellos, acelerar las
respuestas a los indicadores actuales de pobreza y subdesarrollo.En este sentido,
en las universidades los programas de investigacion una vez maduros (docentes y

estudiantes con publicaciones de tecnologias propias) pueden ser reconocidos para

que generen programas de posgrados exitosos.

Es muy importante explicitar cada tema y cada asignatura para garantizar
que el eje transversal se cumpla a lo largo de la carrera y continte en el posgrado.
Ello implica desde los primeros semestres hasta las pasantias y tesis de posgrados la
incorporacion del tema de ética ambiental. Los alcances de COLCIENCIAS (2018),
en la materia de Integralidad Cientifica (IC) tanto en posgrados como en pregrados y
con todos los actores del campo de la investigacion y transferencia de conocimientos,
aporta un documento para el avance significativo en el tema. Todo ello con interés
en el ambito social local y global. En la resoluciéon de COLCIENCIAS, se hallaron
diversas y oportunas participaciones de instituciones universitarias de Colombia tales
como: Universidad Nacional de Colombia, Universidad de Caldas, Universidad del
Rosario, que se centraron en darle el verdadero impulso a la creacion de politicas de
(IC) para fortalecer la ética en la produccion cientifica.

Segtn los trabajos de Alarcén (2004) y de Rodriguez (2005a), quienes
proponen impartir una formacion generalista en los pregrados, se hallo, que coinciden
con Cardozo-Conde y con Tunning (2003) en Rodriguez (2005b), al fijar posiciéon de
la importancia de ampliar la oferta académica en pregrado, maestrias y doctorados.
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Gestion -Gestion de calidad de los suelos

-Integralidad cientifica

-Manejo agua-suelos

-Economia de los sistemas agricolas
-Economia de los recursos naturales renovables
-Organizacion social de la produccién
-Desarrollo sustentable

-Gerencia de agrosistemas sostenibles

-Gestion ambiental

-Desarrollo rural sostenible

-Planificacién de los recursos naturales renovables

Produccién e | -Sistema agroforestales tropicales
innovacién | -Buenas practicas agricolas

-Uso sustentable del suelo
-Biotecnologias o PSR
-Innovaciones en el uso del suelo y cambios climaticos
-Biorremediacion de los suelos vt P
-Fisica y quimica de suelos G

Tabla 1: Titulos sugeridos para estudios de tercer, cuarto y quinto nivel.
Los profesionales y docentes en las ciencias del suelo opinan, hoy dia se han ac dFJ a
motivado a la busqueda de alternativas de ensefianza, toda vez que en la Region
los disefios por competencias exigen la actualizacion de la oferta académica y la =7
. . . . . ~ 4
horizontalidad de los planes de estudio; de igual manera es necesario ensefiar a =

ensefar a los docentes universitarios quienes han elegido formar deben formarse y
asesorarse en estrategias, técnicas y métodos actualizados que privilegian la praxis. A
continuacién titulos sugeridos para homologar posgrados en la Regién que puedan
estar articulados desde el pregrado, dando respuesta a los problemas ambientales, a la
(IC) y a las ciencias del suelo.

(-
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CONCLUSIONES

Contextualizar los posgrados al servicio del desarrollo territorial, a la realidad
socioproductiva local, con vision global y de cara a solucién de problemas ambientales
prioritarios como: agricultura climaticamente inteligente, agricultura ecoeficiente,
cambio climatico, sustentabilidad, manejo racional del patrimonio natural de los
paises de la Region.

La formacién universitaria generalista sugerida para la educacion superior en
el siglo XXI, amerita que los estudios de cuarto y quinto nivel en las Ciencias del suelo,
se diversifiquen, incrementen y se articulen al tercer nivel, con enfoque territorial.

La cultura de integridad en la comunidad y en las instituciones de educacion

superior debe extenderse a todas las areas de conocimiento e investigacion, al tiempo =

quela objetividad, la imparcialidad, y la honestidad con justicia y la responsabilidad
social son principios fundamentales de la integridad cientifica y constituyen las
verdaderas bases de la investigacion e innovacion.

La articulacion de pre y posgrados tiene como sustrato los acuerdos ofrecidos
en la 2da Conferencia sobre Integridad en la Investigacion realizada en Singapur afno
2010,en este sentido se debe definir los propdsitos que cada nivel de formacion deben
alcanzar y en consecuencia la profundidad del curriculo y las destrezas para formar
investigadores de excelencia.
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MODELO DE FORMACION POR COMPETENCIAS EN
INGENIERIA AGRONOMICA

ALARCON, PEDRO
Colombia

RESUMEN

El modelo educativo de formacion por competencias en Ingenieria Agronémica, busca
generar procesos formativos de mayor calidad, sin perder de vista las necesidades de la
sociedad, dela profesion, del desarrollo disciplinar y del trabajo académico. Ello implica
el desenvolvimiento en el ambito social, en el desempefio personal y laboral, de tal
manera que se entienda como competente, un ciudadano que integra conocimientos,
habilidades, destrezas, actitudes y valores, en situaciones concretas, con creatividad,
eficacia y eficiencia, garantizando calidad, productividad y seguridad. El fin del disefio
curricular por competencias es generar en la Universidad un claro liderazgo y trabajo
en equipo que gestione con calidad el aprendizaje, con base en un proyecto educativo
institucional compartido por toda la comunidad educativa, con estrategias de impacto
que promuevan la formacién integral de los estudiantes (finalidad), y dentro de ésta
el desarrollo y fortalecimiento del proyecto ético de vida, el compromiso con los
retos de la humanidad, la vocacién investigadora y la idoneidad profesional mediante
competencias genéricas y especificas. El presente trabajo busca mostrar un disefio
curricular en el cual se delinea la formacion de los profesionales; elabora la concepcion
del profesional y la cultura que lo sustenta (modelo del profesional), tiene un caracter
pedagégico y un plan de estudios que comprende programas especificos de la
disciplina y asignaturas; ademas la estructura de los componentes de formacion, que
concretan la estrategia del programa académico, lo que tiene un caracter didactico. Este
diseno curricular para la formacién de ciudadanos y de profesionales universitarios
en correspondencia con la Concepcién Holistica Configuracional (Fuentes, H. y
Clavijo, G.A: 2002) es coherente con el reconocimiento de la naturaleza compleja,
holistica y dialéctica del proceso, busca integrar lo académico, lo investigativo y lo
laboral, propendiendo por la relacion de la Institucion de Educacion Superior, con los
sectores empresariales y de servicios para la determinacién y solucién de problemas
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FORO REGIONAL ANDINO PARA EL DIALOGO Y LA INTEGRACION DE LA EDUCACION
AGROPECUARIA Y RURAL

profesionales y sociales que se constituyan en contenido del proceso formativo
y mediante la investigacién se propicien actuaciones comprometidas, flexibles y
trascendentes en los diversos ambitos profesionales y sociales. El disefio curricular
como resultado muestra finalmente un macrodisefio curricular donde se determina
el modelo del profesional y las caracteristicas mas generales y trascendentes de la
profesién y un microdisefio curricular con los contenidos previstos a desarrollar en el
proceso formativo.

Palabras claves: modelo de formacién, ingenieria agrondmica, modelo por W/‘
competencias UPEL

CXPERMINIAL LSERTAZOS

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines 51

O @ 25nr FEENCOLOVEN




PROYECTOS DE AULA Y COMPETENCIAS CIENTIFICAS
UN APORTE A LA FORMACION DE INGENIEROS

AMBIENTALES
DUARTE, ANDREA
VALDES, DIANA
ALBA, JOSE
Colombia
RESUMEN

La formacién de ingenieros ambientales requiere el desarrollo de competencias que =

dinamicen la relacion sociedad naturaleza, permitiéndole a la sociedad desarrollarse
sin agotar los recursos de los que dispone, de alli surge la necesidad de implementar
el desarrollo de competencias para sustentabilidad las cuales fueron propuestas por
la UNESCO en 2015 bajo cuatro nucleos problematicos: analisis critico, reflexién
sistémica, toma de decisiones colaborativas y responsabilidad transgeneracional, por
lo que la academia como actor principal en la formacién de la sociedad debe generar
estrategias educativas que permita el desarrollo de dichos componentes. Desde esta
mirada se generd una propuesta metodoldgica para estudiantes de ingenieria ambiental
de la Universidad Francisco de Paula Santander seccional Ocafa de 3er y 6to semestre
inscritos en las catedras Quimica Ambiental y Educacién Ambiental y Desarrollo
Comunitario por medio del empleo de proyectos de aula y competencias cientificas.
La propuesta se articula por medio de tres fases, la primera, planeaciéon donde se fijé
las competencias a desarrollar, las tematicas generales y los niveles de competencia
de los estudiantes; la segunda, ejecucion donde se desarrollan los proyectos de aula
cuya caracteristica principal es el trabajo con una comunidad, promoviendo el
intercambio de saberes, aproximando al estudiante a las realidades de la regién y del
pais y como herramienta trasversal se usan las competencias cientificas entre las que se
destacan: explorar hechos y fenémenos, observar, recopilar y organizar informacion,
razonamiento complejo, analizar problemas o conflictos socio-ambientales,
resolucién de problemas y comunicacién de resultados. Finalmente, evaluacién donde
se identificd la pertinencia de la propuesta y su contribucién al desarrollo de estas
competencias. Los proyectos de aula en cooperacion con las competencias cientificas
afianzaron principalmente el componente de reflexion sistémica puesto que en los
estudiantes se identificé la capacidad para comprender la realidad como un sistema
dindmico y profundizar en las causas y consecuencias de un conflicto ambiental.

Palabras claves: Formacion, investigacion y pedagogia.
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INTRODUCCION

La formacion de ingenieros ambientales debe fundamentarse en el desarrollo
de competencias que dinamicen la relacion sociedad-naturaleza, permitiéndole a esta
alcanzar su bienestar sin agotar los bienes y servicios que proveen los ecosistemas.
Dicha relacion ha estado marcada por el uso irresponsable de los recursos naturales
al punto de generar crisis mundiales como el calentamiento global, la perdida de la
biodiversidad, el aumento de la contaminacion entre otros. Por lo tanto, se requiere
de profesionales que miren el mundo que los rodea como un sistema compuesto
de elementos codependientes, que en combinacion generan diferentes niveles de
complejidad, por lo que no existen sistemas cerrados ni recursos finitos.

Desde esta vision es importante que identifiquen que la trasformacion “++

de los recursos naturales puede ocasionar la desaparicion de ecosistemas vitales
para la sobrevivencia humana. De igual forma es esencial el reconocimiento de las
caracteristicas del sistema humano y como este ha redefinido los sistemas naturales
para proponer soluciones permanentes a las problematicas socio-ambientales, es
decir, que estas a su vez se encuentren fuera de un enfoque inmediatista y que puedan
equilibrar las necesidades del sistema social y ecologico, entendiendo que gran parte
de los conflictos ambientales surgen de las dindmicas sociales y de los imaginarios que
se tejen alrededor del ambiente y el desarrollo. La UNESCO,que ha venido liderando
las politicas de educacion ambiental a nivel internacional, en 2015 generd un marco de
referencia para competencias que promuevan los procesos de desarrollo sustentable
como el andlisis critico, la reflexion sistémica, la toma de decisiones colaborativas y la
responsabilidad transgeneracional.

En el perfil del egresado del programa de ingenieria ambiental de la
universidad Francisco de Paula Santander Ocaia, se definen algunas competencias de
tipo especifico donde, a partir de conocimientos propios de la ingenieria ambiental,
el estudiante debe proponer alternativas de solucién a problematicas relacionadas
con residuos solidos, liquidos y gaseosos; gestion de recursos como el suelo y el
agua por medio de planes de ordenamiento de cuencas y territorios; la aplicacion
de tecnologias limpias a los sistemas productivos; identificaciéon y minimizacion
de impactos ambientales y procesos vinculados a la conservacién de los recursos
naturales. Estas competencias estan dirigidas al desarrollo de conocimientos (el saber
conocer), olvidando que una competencia debe generar un saber transdisciplinar e
integrador.

Desde esta mirada se pretende generar una propuesta metodoldgica
que contribuya al desarrollo integral de los estudiantes de ingenieria ambiental,
permitiéndoles potencializar habilidades para la resoluciéon de conflictos
socioambientales. Por esto se combinan dos propuestas: el ejercicio de proyectos de
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aula, que confiere un componente practico, que les permita identificar la naturaleza de
su contexto y las relaciones que la sociedad teje con la naturaleza. Las competencias
cientificas que les permiten estructurar, clasificar y analizar los saberes extraidos
de las experiencias de campo para generar nuevo conocimiento y capacidades
para concertar, dialogar y argumentar, con el fin de proponer soluciones en pro del
desarrollo sustentable de las comunidades, promoviendo una gestion colectiva de los
recursos.

REFERENTES TEORICOS

Los proyectos de aula son una herramienta de ensefianza-aprendizaje que

permite la construccion de espacios de investigacion formativa al interior del salén .

de clases, generando el desarrollo de competencias cientificas y humanas en los
estudiantes, aproximando la academia a contextos reales por medio de la identificacion
de problematicas, que incentivan habilidades como el analisis y la argumentacién. Los
proyectos de aula por lo que general se organizan a través de equipos de trabajo, donde
los estudiantes fortalecen competencias ligadas a la convivencia como el respeto, la
cooperacion, la comunicacion y la resolucion de conflictos [ CITATION Per09 \l
3082].

Desde este enfoque el aula de clase sufre una trasformacién en donde los
muros desaparecen y la academia se extiende a la vida cotidiana del estudiante y
su comunidad, articulaindose a estos,los aportes del docente en relaciéon con los
contenidos curriculares| CITATION CAd \I 2058 ]. El estudiante participa de forma
activa en su proceso de formacidn, identificando qué requiere aprender y como
desea aprenderlo, pues por medio del proyecto de aula establece las estrategias
que le permitiran solucionar un problema que ha identificado y sus objetivos de
aprendizaje[ CITATION Pér08 \l 2058 ]. Esto se logra permitiéndole explorar el
mundo que lo rodea, reconociendo las diferentes formas de adquirir conocimientos y
generando sistemas de aprendizaje-ensefianza flexibles, que conviertan al estudiante
en el centro del proceso y le confiera la responsabilidad de su formacién(Perilla &
Rodriguez, 2009).

En esta metodologia no existe una estructura rigurosa o un modelo universal,
pero si hay una caracteristica diferenciadora de otras estrategias de aprendizaje, y
es la participacion activa del estudiante. El docente puede orientarle un problema
a investigar o solucionar e indicarle una poblacién de trabajo o algunos temas
dentro del contenido curricular, pero el estudiante es quien construye su proyecto,
por lo que su disefio y ejecucion es una acciéon auténoma. Los proyectos de aula
articulan diferentes areas del conocimiento y su desarrollo también puede hacerse
por medio de equipos de trabajo, donde los mismos estudiantes asignan sus roles y
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responsabilidades[CITATION Aur98 \1 2058 ].

Por otro lado, se presenta el concepto de competencia como un elemento
integrador, que vincula el saber ser, el saber conocer, el saber convivir y el saber
hacer. Desde esta mirada, las competencias son mas que la suma de habilidades
para solucionar un problema o realizar una funcidn especifica, debe permitirle al
estudiante generar operaciones intelectuales de orden superior y emplearlas segtn las
condiciones del contexto en su desarrollo integral y el de su comunidad[ CITATION
Ser08 \l 2058 ]. Desde esta definicion y los aportes de Hernandez (2005), se tiene
que las competencias cientificas son aquellas habilidades que permiten el manejo del
conocimiento cientifico y los procesos de adquisicion del mismo para la actuacion
en contextos reales. De aqui se deducen dos componentes importantes de las

competencias cientificas; la comprension del conocimiento cientifico y el uso de ese, “=

el cual le confiere una responsabilidad, este tltimo aspecto destaca la capacidad del
estudiante de establecer juicios de valor, reflexionar y evaluar.

El Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior (ICFES)
en 2007 establecié algunas de las caracteristicas de este grupo de competencias que
a su vez también fueron descritas por Hernandez en 2005, definiéndolas a la luz de
la importancia del método cientifico, su validez en la generacion de conocimiento
y la ciencia como constructo de la sociedad. Entre ellas se tiene: Identificar que
hace referencia a conocer y diferenciar fendmenos. Indagar en donde se plantean
preguntas y diseflan procedimientos para dar respuestas a dichas preguntas. Explicar,
se fundamenta en la construccién, representaciones o modelos. Comunicar como
la capacidad de trasmitir informacion de forma clara usando un lenguaje propio de
las ciencias naturales y trabajo en equipo centrandose en la habilidad de interactuar
con otros asumiendo compromisos. A estas competencias se puede adicionar
una de caracter predictiva sugerida por Hernandez (2005) en torno a deducir el
comportamiento de un fenémeno o sistema por medio del reconocimiento de algunas
de sus variables.

Viera et al(2017), desde una revision bibliografica sistematizaron un grupo
de 6 competencias cientificas: Organizaciéon y toma de desiones en donde se debe
priorizar, programar el tiempo e identificar alternativas para los procesos de toma de
desiciones. Destrezas manuales que van diriginas al empleo de material y equipos.
Comprension conceptual que consiste en diferenciar conceptos, leyes, expresiones
matematicas y modelos para integrarlos de forma sistémica. Actitudes sociales, esta
competencia va mas alla del trabajo en equipo se direcciona al liderazgo, adaptarse a
los cambios y minimizar los conflictos. Gestion de la informacién, se fundamenta
en buscar, seleccionar, organizar e interpretar informacion, también incluye el uso del
lenguaje cientifico y comunicar informacion de forma oral y escrita eficientemente
y finalmente procedimientos y actitudes investigativas que incluyen todas las
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competencias descritas por el ICFES 2007 y Hernandez 2005, bajo el marco del
método cientifico.

METODOLOGIA

Se desarrolla una metodologia de tipo cualitativa desde un enfoque
hermenéutico sistematizando las experiencias de los docentes y estudiantes en la
ejecucion de sus proyectos de aula. Se toma como poblacion a los estudiantes que
en 2018 se encuentran cursando tercero y sexto semestre del programa de ingenieria
ambiental de la Universidad Francisco de Paula Santander Ocafia y como muestra a
los estudiantes inscritos en las catedras de quimica ambiental y educacién ambiental-

desarrollo comunitario, el primer grupo perteneciente al ciclo basico de formacion y ==

el segundo grupo iniciando el ciclo de profundizacion del programa. La muestra es de
caracter heterogéneo ya que gran parte de los estudiantes no estan nivelados, muchos
de ellos ven asignaturas de diferentes semestres, lo que potencializa la propuesta ya que
se pueden proponer proyectos que vinculen diversas asignaturas, generando procesos
de transversalidad que aproximan al estudiante a su quehacer como profesional.

Esta propuesta se ejecutara por medio de tres fases: I) planificacion, en esta
fase se fijaran los lineamientos generales para la elaboracion de proyectos de aula, las
competencias cientificas a desarrollar y se identificaran algunos nichos de trabajo y
problematicas generales que articulen los contenidos vistos en clase de cada asignatura,
asi mismo se generan estrategias de motivacion para alentar a los estudiantes que
desarrollen procesos de investigacion, buscando generar un impacto positivo en las
comunidades de las que hace parte.

En la fase (II) ejecucion, se busca desarrollar los proyectos de aula por parte de
los estudiantes los cuales deberan seguir la ruta metodoldgica mostrada en la figural,
en donde inician con el reconocimiento del contexto recopilando informacién que
contribuya a la identificaciéon de una problematica central y las potencialidades de la
zona de estudio, asi como también un mapeo de actores. El desarrollo de estos proyectos
busca una vinculacion directa de los estudiantes con la comunidad, considerando
este aspecto el componente mas enriquecedor en la formacion integral del ingeniero
ambiental al permitirse un dialogo de saberes y compartir sus conocimientos con sus
compaiieros de clase y demas actores

Como segundo componente se tiene la revision bibliografica en donde se
sistematizan experiencias que contribuyan al entendimiento de la problematica
presentada y por otra parte servira de orientacion a los procesos metodoldgicos que
proponga el estudiante, por lo que debe hacerse de forma permanente a lo largo del
desarrollo de todo el proyecto. En un tercer componente la identificacion del problema
y las alternativas de solucioén, las cuales deben surgir del razonamiento complejo,
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producto del analisis de la informacién recopilada. Esto reflejara en el estudiante
una vision holistica del problema que estudia, ya que integra diferentes elementos de
caracter social y ecoldgico para establecer las caracteristicas de la relacion sociedad-
naturaleza y proponer una solucién bajo el marco de la sustentabilidad ambiental. En
un quinto componente, generacion de la metodologia, el estudiante debe proponer
estrategias que solucionen la problematica encontrada pero que a su vez vinculen a
las comunidades permitiéndoles legitimarse y trabajar en pro de su desarrollo. Un
sexto componente la evaluacién como un proceso permanente y reflexivo no solo del
desarrollo de la propuesta, sino ademas de su pertinencia.

Finalmente, la comunicacion de su experiencia usando un lenguaje pertinente
propio de la ciencias pero que a su vez sea claro para la comunidad donde desarrollo
su propuesta para ello se propone generar una feria de proyectos de aula bajo el marco “++*=
del congreso internacional Catatumbari que se desarrollara en el mes de noviembre
de 2018, bajo esta modalidad el estudiante tendrd la oportunidad de compartir sus | |-
experiencias con personas expertas en temas ambientales y de diferentes enfoques
culturales.

En fase (III) se sistematizaron las experiencias por medio de diarios de clase .= ...
que permitan recopilar informacién de asesorias, talleres y conversatorios en clase
esto con el fin de identificar el desarrollo de las competencias propuestas en los
estudiantes, también se desarrollaran encuestas y entrevistas que permitan establecer ==
el alcance de la propuesta. PY

RESULTADOS Y DISCUSION

Como primer aspecto se seleccionaron y definieron las competencias
cientificas a trabajar bajo el enfoque de proyectos de aula; identificar e indagar
propuestas por el ICFES (2007)y se relacionaron con la metodologia propuesta de GCQF]G
trabajo como se muestra en la tabla 1. =

También se destacan dos tipos de competencias de caracter trasversal: Trabajo .
en equipo, como la capacidad de generar conocimiento cooperativo en pro de dar =~
solucién a un problema, esta competencia se desarrolla en la fase de comunicacion,
que vas mas alla de compartir los resultados del proyecto, esta presente a los largo
del todo el proceso por medio del didlogo de saberes entre los equipos de trabajo y |
la comunidad. Toma de decisiones, como la capacidad de gestionar el conocimiento
en torno a la solucion de un problema. Los componentes de estas competencias se
definieron a partir de Hernandez (2005), en donde se enuncia:

TRABAJO EN EQUIPO
« Capacidad de intercambiar flexiblemente ideas, reconociendo intereses y
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formas de trabajo y de argumentacion diferentes.

« Capacidad de reconocer validez a otros puntos de vista y disposicion para
establecer acuerdos racionales.

o Capacidad de identificar diversos roles de los actores y el mismo, en un
equipo de trabajo atendiendo a sus habilidades, limitaciones y necesidades

« Capacidad de valorar sus acciones en un equipo de trabajo

TOMA DE DECISIONES

o Capacidad de identificar las limitaciones de los modelos y la historicidad
de las interpretaciones, y flexibilidad para cambiar de perspectiva o de estrategia de
trabajo cuando un analisis cuidadoso lo exija.

« Capacidad de reconocer y de asumir responsablemente las consecuencias de &=

las acciones.

o Capacidad de reconocer y valorar criticamente el impacto social de los
conocimientos cientificos y de reconocer relaciones entre ciencia, tecnologia y
sociedad

Después de seleccionadas las competencias de trabajo se implemento la
estrategia de ensefianza desde los proyectos de aula en las asignaturas de quimica
ambiental educacion ambiental-desarrollo comunitario, cuyo factor esencial era
generar un impacto social, por lo que el proyecto deberia contar con la participacion
de la comunidad. En la tabla 2 se muestra el esquema general de los proyectos
desarrollados. Para el caso de educacion ambiental se iniciaron 23 proyectos con
aproximadamente 60 estudiantes de los cuales siete cumplieron con la metodologia
indicada en la figura 1, y arrojaron resultados de los objetivos propuestos en relacion
con la problematica identificada. Lograron aproximarse a la comunidad, en el caso
de esta asignatura gran parte delos estudiantes optaron por desarrollar proyectos
en colegios con nifios de primaria, en donde hicieron pruebas diagnosticas para
identificar problemas, necesidades y habilidades y de la poblacion de estudio

Si bien solo el 32% de los estudiantes logro culminar su proyecto, por medio
de los diarios de clase, asesorias y presentacion de informes, se evidencia que gran
parte de los estudiantes lograron hacer una aproximacion al problema o evento de
estudio, lo que fomento la competencia para el desarrollo sustentable de reflexién
sistémica, que incluye el desarrollo del pensamiento relacional, holistico y sentimiento
de pertenencia por la comunidad. Selogro la ejecucion de las primeras etapas revision
del contexto, bibliografica, identificacion del problema y estrategias de solucion,
dando cumplimiento a lo propuesto en la tabla 1.

Dentro de los trabajos destacados esta: Educacion ambiental aplicada en
la reutilizacion de residuos plasticos para la construccion de jardines verticales en
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respuesta al aumento de residuos s6lidos en el instituto Técnico Industrial Lucio Pabén
Nuilez sede Marabel (Ocana).Otra de las alternativas de trabajo de los estudiantes fue
sensibilizar a la comunidad del barrio el Bambo en el cuidado y respeto de las zonas
verdes a través del embellecimiento del espacios recreativos, este proyecto recupero una
zona de este barrio, destinada al deposito de basuras y residuos de construccion,como
espacio de recreacion, contd con la colaboracion de 10 nifios y 2 amas de casa, que
durante 2 meses participaron de tallares tedricos y practicos. Y finalmente educacioén
ambiental en Ocana mediante la produccion de alimentos en huertas comunitarias
sustentables, cuya propuesta articulo otras asignaturas como agroecologia y gestion
de residuos sélidos, destacando las transversalidad e interdisciplinaridad de los
proyectos de aula.

Frente a quimica ambiental por su componente experimental se evidencio
un alto porcentaje de estudiantes que desarrollaron las competencias de indagar e
identificar, pero al igual que los estudiantes de educacion ambiental s6lo lograron
el desarrollo de las primeras etapas del proceso de generacion de los proyectos de
aula. En este grupo también se destacé el componente de reflexion sistémica, asi por
ejemplo, los estudiantes no solo caracterizan una fuente hidrica desde sus componentes
fisicoquimicos si no que ademas identifican causas en variacion de estos componentes
y los asocian a la dindmica social, proponiendo posibles impactos para los ecosistemas
y para las futuras generaciones, evidenciando una vision sistémica del fenémeno o
evento en estudio.

Los estudiantes buscaron tematicas alrededor del impacto generado por las
actividades humanas como fue el caso de la determinacion de emisiones atmosféricas
de PM10 y NOX generadas en ladrilleras artesanales a través de factores de emision en
Ocana. Entre otros trabajos destacados esta; andlisis fisicoquimico y microbioldgicos
en la produccion artesanal de bebidas alcoholicas (Bolegancho) en Rio de Oro Cesar.
Cobra importancia este tipo de trabajos, ya que estas practicas son usuales en la zona,
como actividades productivas en donde las autoridades no tienen un control sobre
ellas, por lo que no se ha hecho una caracterizacion de ellas para identificar sus efectos
a la sociedad y los ecosistemas. Por otra parte también se determinaron algunas
problematicas en la universidad como la presencia de Eichhorniacrassipes (buchén de
agua), en los lagos artificiales del campus y que han generado problemas ambientales,
reconociendo sus efectos y estableciendo estrategias para disminuir la poblaciéon de
este organismo.

CONCLUSIONES

Se gener6 una propuesta metodologica que contribuyd a la formacién integral
de los estudiantes de ingenieria ambiental facultindolos de competencias que les

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

Olesime @S o R

acofia

59



AL Anoino PARA ET OTA
permitié comprender de forma sistémica las problematicas ambientales, para generar
soluciones que se adapten a las necesidades del contexto y dinamicen la relacién
sociedad naturaleza.

Los proyectos de aula modificaron la nocién de saléon de clases como un
espacio fisico cerrado al interior de la universidad, donde el docente es el principal
actor del proceso ensefanza-aprendizaje, a uno abierto, que se puede trasladar
a cualquier contexto y que se adapta a las diferentes formas de aprendizaje de los
estudiantes, convirtiéndose en un lugar de encuentro de saberes, por lo que se aport6
a la construccion de conocimiento desde un enfoque cooperativo.

Se incentivd la investigacion formativa como ejercicio practico de los
contenidos desarrollados en clase dentro de las asignaturas de quimica ambiental y
educacion ambiental-desarrollo comunitario del programa de ingenieria ambiental,
generando propuestas que contribuyeron a mejorar las condiciones de vida de la
poblacion de influencia a la universidad haciendo un uso racional de los recursos
naturales, aportando a la sustentabilidad ambiental del pais desde contextos locales.
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FORO REGIONAL ANDINO PARA EL DIALOGO Y LA INTEGRACION DE LA EDUCACION
AGROPECUARIA Y RURAL

ANEXO

e

Universidad Frangisco
de Paula Santander

%J_g

Uriversidad Francises
de Paulas Santander

Figura 1. Secuencia metodoldgica para el desarrollo de proyectos de aula

Cuadro 1 Competencias seleccionadas

Competencia Descripcion Implementacion en los proyectos de aula al
Reconocimiento del contexto /Lx
, . Identificacion de situaciones problema accfia
Observar fendmenos, .
A P
recopilando e  Reconocimiento de actores y su relevancia en el problema —Th
informacién de L
sus caracteristicas, . Identificacion de potencialidades de la comunidad en estudio L
|dentificar identificando
componentes de la . Priorizaciéon de problematicas
relacién sociedad-
naturaleza que e Analiza el fenémeno descomponiéndolo en sus partes
eneran conflictos P
g R Revision bibliografica
ambientales
. Recopilacion de informacion tedrica y referencial que
contribuya a describir del problema identificado
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Competencia Descripcion Implementacion en los proyectos de aula
. Identificacion del problema
. Identificar causas y consecuencias del problema priorizado
. Conceptualiza, aisla los aspectos mas relevantes y suficientes
para describir el problema.
Problematiza el|e Hace una descripcidon sistémica del problema desde la
fenémeno observa, descripcion de sus partes
plantea  preguntas, o
identifica  variables | Revision biografica
como estas . . . L L . .
Indagar ¥ . . Recopilar, organizar y sistematizar informacion para identificar
se relacionan, . . .
estrategias de solucién y establecer metodologia
propone modelos
que le permitan | Alternativas de solucién
dar respuesta a las
preguntas plantadas | e Andlisis de la informacién recopilada y junto con la comunidad
alternativas de solucién
Generacion de la metodologia
. Pensamiento critico: establece juicios de valor frente a la
estrategia de solucion sugeridos, como productos de proceso
de reflexion y evaluacién
Nota. Fuente:

modificado de (ICFES, 2007); (Hernandez, (2005)

Cuadro 2 Proyectos de aula desarrollados

Proyectos finalizados
. Proyectos .
Asignatura Temas de generales con los parametros
propuestos R
establecidos
Identificacion de pardmetros de contaminacion en
agua, suelo y aire. (5)
Quimica 15 Estrategias de mitigacién de contaminacion en aire, 3
ambiental suelo y agua (5)
Estrategias de disminucidn de contaminantes en agua,
suelo y aire (5)
Residuos sélidos (12)
Educacion ’s Embellecimiento paisajistico (5) ;
ambiental Cultura del agua (2)
Agricultura urbana (3)

Nota. Fuente:

elaborado por los autores
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MATRIZ VESTER COMO INSTRUMENTO DE
PLANEACION CURRICULAR EN CIENCIAS AGRARIAS

LEIVA, FABIO
VASQUEZ, JENNIFER
ALARCON, PEDRO
OVALLE, MARIO

RESUMEN

La evaluacion de los curriculos requiere el uso de instrumentos adecuados, de manera

que se puedan realizar los cambios necesarios en un contexto de mejoramiento

continuo de la calidad. La matriz Vester es un instrumento que permite entender
la relacion existente entre problemas estableciendo relaciones de causa-efecto. Esta
matriz corresponde a un formato de doble entrada en donde se ubican los problemas
identificados por expertos conocedoras del tema. Una vez reconocidos los problemas,

se procede a establecer el nivel de causalidad entre estos. El objetivo de la presentacion &

es mostrar el uso de la matriz Vester como herramienta de planeacion curricular en
programas de ciencias agrarias. La investigacion se realizé con decanos, directivos y

profesores de 13 facultades con programas de agronomia o ingenierfa agronémicaen =~

Colombia. El grupo estableci6 y decidi6 trabajar con 14 problemas actuales de esos
programas curriculares, luego se disefi6 el formato de doble entrada y se procedid
a calificar la matriz resultante en una escala de 0 (sin relacion de causalidad) - 3
(méxima relacién de causalidad), segun el criterio de los expertos alli reunidos.
Posteriormente se evaluaron los resultados numéricos que muestran cuales problemas
son “indiferentes”, “activos’, “criticos” o “pasivos”. A partir de esta informacion se
genero el arbol de problemas que ilustra las causas, el problema central y los efectos. El
estudio muestra que esta herramienta requiere un adecuado disefio y una cuidadosa
redaccion de los problemas identificados. Con un disefio apropiado y calificaciéon por
parte de expertos en el tema educativo, la matriz Vester ofrece importantes ventajas
para la comprension y explicacion de los problemas relacionados con los planes
curriculares en ciencias agrarias.

Palabras claves: Matriz vester, ciencias agrarias, planes curriculares
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ELEMENTOS DE ANALISIS DEL CONSTRUCTIVISMO
SOCIAL EN LOS MICRO CURRICULOS DE INGENIERIA
AMBIENTAL DE LA UFPSO
DUARTE, ANDREA

GRANADILLO, JOSE
HOYOS, YURITH

RESUMEN Colombia

El constructivismo social, modelo pedagégico de la Universidad Francisco de Paula *° ™

Santander Ocafia, es un proceso de aprendizaje transformador de la estructura
cognitiva mediante la incorporaciéon de nuevos aprendizajes a los adquiridos
previamente, permitiendo la construccion del conocimiento en base a la interaccion
con el medio fisico, social y cultural. Este modelo debe permitir a los estudiantes del
programa de Ingenieria Ambiental la adquisicién de competencias que fortalezcan su

iy

perfil profesional a través del trabajo cooperativo. Sin embargo, evidenciar el enfoque /e

constructivista social en este programa es una necesidad que debe abordarse desde
la estructura micro curricular. Objetivo. Determinar los elementos de analisis del
constructivismo social en los micro curriculos del programa de ingenieria ambiental
de la Universidad Francisco de Paula Santander Ocafa, con el fin de plantear
los ajustes que potencialicen la formacién de los estudiantes. Metodologia. Esta
investigacion es cualitativa, tipo documental, y método hermenéutico. La poblacién
fue los documentos publicados que establecen las caracteristicas del constructivismo
social y su implementacién en el curriculo de las instituciones de educacion superior.
Se selecciond una muestra no probabilistica de 10 documentos con las caracteristicas
anteriormente mencionadas, cuyo analisis se realizo a través de la lectura critica.
Resultados. Se defini¢ la estructura constructivista del micro curriculo como categoria
de analisis, y tres subcategorias: los contenidos en relacién con el propésito de
formacion, los objetivos y las competencias; las estrategias de ensefianza-aprendizaje,
desde el rol docente, el estudiante y las herramientas utilizadas que permitan un
aprendizaje activo y cooperativo; y la evaluacién, como instrumento que articula
contenidos y competencias, siendo un proceso permanente y reflexivo. Conclusiones.
El micro curriculo mas alla de ser un documento obligatorio, debe ser una guia que
exhiba las caracteristicas de este modelo pedagdgico, bajo criterios articulados, que
demuestren su pertinencia, donde el estudiante sea el eje central del proceso educativo.

Palabras claves: Micro curriculo, estrategias de ensefianza- aprendizaje, evaluacion.
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DESAFIOS DE LA ENSENANZA DE LA QUIMICA EN
CARRERAS DEL AREA AGROPECUARIA

PEREZ, JEAN
Ecuador

RESUMEN

La ensefianza de materias del drea de las ciencias exactas como quimica, fisica,
matematica y biologia representan un gran desafio en todos los niveles de educaciéon
debido a la dificultad de su comprension por parte de muchos estudiantes, lo que
lleva en muchos casos a una falta de interés y bajo rendimiento de los estudiantes en
estas materias. Estos desafios aumentan en estudios a nivel universitario, ya que aun
cuando se escogen carreras no asociadas directamente con las areas exactas, como
lo son las carreras del area agropecuaria, los pensum de estudios contemplan en sus
primeros niveles, como parte de la formacién basica del profesional, materias del
area de las ciencias exactas. En este trabajo se revisan los principales desafios que
han sido identificados en la ensefianza de la quimica en carreras del area agricola y
las estrategias a seguir para superar dichos desafios, esto con la finalidad de aumentar
tanto el interés de los estudiantes por esta materia, asi como el rendimiento obtenido.

Palabras claves: Ensefianza, Quimica, Agropecuaria.
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INTRODUCCION

Con el pasar del tiempo, cada vez son mas los estudiantes que al egresar de
bachillerato seleccionan para su estudio, carreras profesionales en areas diferentes
a la de las ciencias exactas (matematica, fisica, quimica y biologia).Es por ello que
carreras como administracion, contaduria, ingenieria, derecho, medicina, agronomia
y veterinaria presentan una mayor demanda.

La no escogencia de carreras del areas de las ciencias exactas responde, en
muchos casos, a la mala experiencia que les deja a los estudiantes los cursos de las
materias de esta area en bachillerato, debido principalmente a la forma como se les
ha presentado el contenido de las mismas, teniendo la percepcion que son de dificil
comprension, de alli que sean las materias de mas alta repitencia a nivel de bachillerato.
Situacién que en muchos casos se repite en la universidad.

Cuando el estudiante selecciona la carrera de estudio a partir de su vocacion,
muchas veces lo hace sin conocer las materias que conforman el pensum de estudio de
dicha carrera. Una vez el estudiante ingresa a la universidad, este se encuentra que debe
cursar materias como quimica, fisica, matematica, y en algunas carreras, como las del
area agricola, se deben cursar varios cursos de estas materias. En el caso de quimica,
el pensum de las carreras del area agricola contempla cursos de quimica general,
quimica organica y bioquimica, entre otras, estas materias varian entre universidades,
como se puede apreciar en la tabla 1, donde se muestran las materias asociadas a la
quimica de las carreras del area agricola de tres universidades de Latinoamérica.

Tabla 1. Materias asociadas a quimica de varias carreras del area agricola de tres universidades de

Latinoamérica.
Carrera Universidad Materias asociadas a la Referencia
quimica
Ingenieria Universidad de El Quimica General [ CITATION Fac07 \| 12298 ]
Agrondémica Salvador
Quimica Agricola
Bioguimica
Ingenieria Universidad Agraria del | Quimica General [ CITATION Uni\l 12298 ]
Agricola, Ecuador
Mencidn Quimica Orgénica

Agroindustrial o .
Quimica de los alimentos

Bioquimica de los alimentos

Ingenieria Universidad Catélica de | Quimica Inorganica [ CITATION Unil \I 12298 ]
Agronémicay | Santa Maria
Agricola Quimica Orgénica

Bioquimica
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La quimica se define como una ciencia que estudia las propiedades y el
comportamiento de la materia[ CITATION Bro14\1 12298 ], su ensefianza se considera
dificil porque aun cuando es una ciencia concreta también posee un componente
abstracto. Es concreta porque esta se refiere al estudio de todas las sustancias, pero
abstracta porque se fundamenta en particulas llamadas dtomos, que son de tamafo
muy pequeiio, no visible al ojo humano, lo que impide poder observar estas particulas
y los cambios que ocurren al transformarse la materia, recurriendo para explicar estos
cambios a un lenguaje de simbolos diferente al que se utiliza de forma cotidiana
CITATION 1Izq04 \I 12298 ],esto hace que el estudiante perciba, en algunos casos, la
quimica como una materia dificil, principalmente por la forma como se le presenta el
contenido de la misma: mucha informacién abstracta y compleja, y que para aprender

sus principios se debe conocer y dominar su propio lenguaje y simbologia [ CITATION

Nak12\1 12298 ].

En el caso de carreras del drea agricola, la Quimica aporta los conocimientos
que le permiten comprender al ingeniero, temas como la fisiologia vegetal, el
suelo, la nutricién de las plantas, la nutricién de los animales y la composiciéon de
agroquimicos, ademas de la evaluacién y proteccion del medio ambiente[ CITATION
Nel17 \1 12298].

Durante los dltimos anos, el nimero de estudiantes reprobados en quimica
en carreras agricolas ha incrementado[ CITATION Rey \l 12298 ], alargando con
ello el tiempo que le lleva al estudiante obtener su titulo, esto a su vez incrementa
el gasto econémicos tanto para el estudiante o quien le apoya en sus estudios como
para los gobiernos, ya que estas carreras se imparten principalmente en universidades
publicas.

Lo anteriormente expuesto hace que las instituciones universitarias deban, a
través de su direccion académica y personal docente, abocarse a revisar que aspectos
puedan estar generando esta situacion y de esta manera poder dar una pronta solucion.
En este estudio revisaremos los aspectos que dificultan el proceso de ensenanza-
aprendizaje de la quimica, asi como las estrategias docentes que se pudieran emplear
en carreras del drea agricola para mejorar dicho proceso.

ENSENANZA DE LA QUIMICA

La Quimica estudia el mundo real y crea modelos para representarlo y
asi poder explicar sus caracteristicas y propiedades. Parte de la dificultad para los
estudiantes radica en que requiere de un aprendizaje en multiples niveles: macro, sub-
micro y representacional, tal como se muestra en la figura 1.

A nivel macro se describe la realidad observable, la materia y sus cambios,
se relaciona con la experiencia cotidiana, fendmenos observables, propiedades de la
materia, mediciones, etc. El nivel sub-micro representa la estructura de la materia

(atomos y moléculas) para cuyo entendimiento se crean modelos teéricos. Requiere
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de una gran capacidad de abstraccidon e imaginacién, y en el nivel representacional
contiene los modelos, simbolos y nomenclatura (férmulas y ecuaciones) con reglas
y formalismos que seguir. El aprendizaje de la quimica se logra siempre y cuando
se combinen de forma adecuada los tres niveles de aprendizaje, para ello se debe
establecer una conexién entre el mundo real y cotidiano con el conocimiento teérico[
CITATION Nak12 \1 12298 ].

Macro
(Observable)

) Sub-micro Representacional
(Atomos, iones y moléculas) (Simbolos, formulas, ecuaciones y graficos)

Figura 1. Niveles de aprendizaje de la quimica (Johnstone, 2006).

CAUSAS

Las debilidades del proceso ensefianza-aprendizaje de la quimica han sido
estudiada desde hace muchos anos, estas se fundamenta en dos aspectos principales:
la mala base y la poca motivacion de los estudiantes, identificando como principales
causas a estas debilidades la falta de profesores conformaciéon en quimica, ausencia
de incentivos en los contenidos y falta de experimentacion en laboratorios, a estos se
suma un aspectos mas y es el minimo esfuerzo puesto por los estudiantes al estudio.
Aunque este ultimo podria ser mds una consecuencia que una causa, al no existir
desde el principio la suficiente motivacion por parte del docente (Silva, 1976).De alli
que la actitud del docente sea considerada mas importante que la infraestructura con
la que se cuenta para la ensefianza-aprendizaje (Busquets, Silva, & Larrosa, 2016).

Otra debilidad identificada en el proceso de aprendizaje lo representan las
brechas generacionales entre jovenes (educandos) y adultos (educador), sobre todo en
cuanto al uso de la tecnologia como fuente de informacién y comunicacidn, frente a
las cuales algunos educadores se van quedando obsoletos.(Busquets, Silva, & Larrosa,
2016).
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Estudios realizados en la enseflanza de la quimica han determinado que un
buen rendimiento, y por ende la obtenciéon de buenas calificacionesse asocian en
mayor gradoa buenas técnicas de estudio, a la dedicacidn, la calidad de las clases y
en menor grado al profesor y a lo adecuado de los textos utilizados (de Bullaude,
Cordoba, Torres, & de Moran, 2008). Otros estudios han determinado, que ademas
de la escasa disciplina para el estudio, también se presentan como obstaculos que el
estudiante de quimica debe enfrentar,la falta de concentracion al estudiar, problemas
de organizacion del tiempo y la dificultad para correlacionar lo aprendido (Reyes &
Obaya, 2008).

Independiente del nivel, sea la escuela o la universidad, las clases de
quimica no pueden remitirse a simples relatos informativos, ya que si bien pueden

tener utilidad, los aprendizajes se remiten solo a reiteraciones memoristicas de los o

contenidos (Silva, 1976). Las clases deben transformarse en procesos en los que el
docente tome la intuicion del estudiante y la configure en un aprendizaje formativo a
través del método cientifico.(Busquets, Silva, & Larrosa, 2016).

ESTRATEGIAS A IMPLEMENTAR

Existen diferentes estrategias que el profesor puede utilizar para ayudar al
estudiante a conectar los conocimientos de quimica con la informacién que ya posee.
Verbalizar y discutir la nueva informacion, expresarla en sus propias palabras, buscar
ejemplos o resolver problemas aplicados son ejemplos que permiten al estudiante
establecer vinculos entre las nuevas ideas y el conocimiento que ya tiene. Es por ello
que las estrategias docentes a implementar deben permitir al estudiante relacionar los
temas aprendidos con la vida diaria, con los problemas que enfrentamos. Esto ayuda
al estudiante a crear vinculos entre los modelos submicroscopicos de la quimica y su
propia experiencia y conocimiento.

El proceso de ensefanza-aprendizaje nunca se da de la misma manera: las
condiciones cambian constantemente, ya sea el lugar, el momento o los estudiantes,
no siempre son los mismos. Asi, el profesor debe estar preparado y contar con un
bagaje de alternativas y ser lo suficientemente perceptivo para aplicarlas segun sea
necesario. Para esto se necesita tener un conocimiento basico de pedagogia, pero
también experiencia y sabiduria ganadas con la practica (Nakamatsu, 2012).

Existen estrategias que se pueden implementar en diferentes espacios/tiempo
del proceso ensenanza-aprendizaje. Previo al curso y de hecho, previo al ingreso del
estudiante a la carrera, las universidades deberian organizar ferias de exhibicién de
experimentos sencillos de quimica con aplicacion en el area agricola, con esto se
lograria acercar al estudiante de una forma diferente y sencilla a la quimica. Una
vez que ingrese a la universidad, el estudiante deberia someterse a un proceso de
formacion en habitos de estudio, que le permitan “saber estudiar’, de esta manera
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se van superando los aspectos que han sido considerados como determinantes en la
ensenanza de la quimica.

Al superar estos aspectos, se pasaria a las estrategias docente en aula, alli se
cuenta con multiples estrategias que el docente puede aplicar con la finalidad de lograr
la motivacion del estudiante por la quimica. A continuacién se describen algunas
experiencias de estrategias aplicadas en la ensefianza de esta materia.

USO SE ANALOGIAS

Las personas recurrimos espontdneamente a las analogias para comprender
lo desconocido. El razonamiento analdgico es una actividad de comparaciéon de
estructuras y/o funciones entre dos dominios: un dominio conocido y un dominio

nuevo o parcialmente nuevo de conocimiento. En quimica, asi como en todas “

las ciencias, se emplean analogias, metaforas o modelos para ayudar a explicar un
fenomeno que no es observable. (Martinez, Aragén, Mateo, & Bonat, 2001). Las
analogias surgen automaticamente, especialmente ante preguntas de los alumnos, que
suelen comenzar con expresiones: “es como’, “es parecido a’, “es lo mismo que”, “es
lo opuesto 2’ “se puede representar como”. Se debe tener mucho cuidado con el uso
de analogias, ya que las mismas presentan limitaciones. Se debe evitar improvisar,
las analogias a utilizar deben ser preparadas cuidadosamente. Los alumnos aprenden
mejor el contenido si son concientes de que estdn usando modelos, metaforas y

analogias(Raviolo, 2009).

APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS (ABP)

El ABP constituye una estrategia metodologica que pretende estimular en
los alumnos el deseo de saber y se plantea como medio para adquirir conocimientos
y aplicarlos para solucionar un problema real o ficticio (Villalobos Delgado, Avila
Palet, & Olivares O., 2016). Esta ensefianza basada en problemas, busca el aprendizaje
responsable de los estudiantes, basado en la cooperacion, autonomia y la busqueda de
respuestas a situaciones cotidianas a través del método cientifico contextualizado.

Entre las ventajas que ofrece esta metodologia esta el fomentar el trabajo
en grupo y la auto y coevaluacion, lo que evita subjetividades por parte del docente
que pudiesen ocurrir al momento de evaluar y a su vez, hace mas responsables a los
estudiantes de su desempeno (Busquets, Silva, & Larrosa, 2016). Con el ABP, los
estudiantes aprenden y aplican los contenidos, desarrollan habilidades de pensamiento
critico y adquieren destrezas para abordar problemas de la vida real. Para adquirir
estas destrezas, el estudiante debe saber aprender autonomamente, saber comunicar y
trabajar en equipo, ha de saber localizar las fuentes de informacion y organizar dicha
informacion, analizar datos, plantear hipdtesis y contrastarlas adecuadamente, para
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finalmente comunicar los resultados obtenidos. Laquimica es una de las mejores
materias que se adapta al ABP. Otro aspecto importante e ineludible es la formaciéon
del profesorado en esta metodologia (Solaz-Portolés, Sanjosé, & Gomez, 2011).

La aplicacion del ABP como complemento de la ensefianza tradicional ha
resultado ser una estrategia docente fructifera a corto y mediano plazo, aun cuando ha
tenido resistencia inicial de parte de los estudiantes, asi como por el tiempo y esfuerzo
que demanda a docentes y alumnos (Villalobos Delgado, Avila Palet, & Olivares O.,
2016), y en algunos casos problemas de espacio y recursos (Solaz-Portolés, Sanjosé, &
Gobmez, 2011).

ESTRATEGIAS BASADAS EN LA EXPERIMENTACION EN LABORATORIO

Una manera de exponer al estudiante a una situacion en la que tenga que “*

observar un hecho, analizarlo, extraer deducciones y contrastarlas con su propio
conocimiento es sin duda mediante la experimentacion directa en un laboratorio. Sin
embargo, no siempre es posible contar con los medios ni el tiempo suficiente para hacer
experimentos para todos los contenidos del curso. Una forma practica y mas rapida de
fomentar ese proceso intelectual en el estudiante es mediante las demostraciones de
experimentos en el aula (Nakamatsu, 2012), siempre y cuando el aula este equipada
con las condiciones minimas de seguridad necesarias para llevar a cabo este tipo de
actividades. La experimentacion en laboratorio tiene efectos positivos ya que permite
captar la atencion del estudiante, generando intriga y curiosidad.

Otro aspecto importante cuando se ensefia a través de la experimentacion es
el orden que se establece entre la explicacion teérica y la practica experimental. En
el caso de temas mas abstractos y conceptuales es mds conveniente, primero explicar
la teoria y luego realizar la practica experimental para reforzar el conocimiento. En
cambio, para temas mas sencillos y directos, se puede presentar primero la practica
experimental, dejando que los estudiantes planteen sus propias interpretaciones y
deducciones. En los casos que no se puedan llevar a cabo practicas experimentales
por razones logisticas, de seguridad o de costos, existen videos o simuladores que
pueden tener un efecto similar, pero generalmente deja una menor impresion en los
estudiantes (Nakamatsu, 2012).

USO SE TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION
(TICs)

La ensefianza de la quimica se puede dar mediante la clases en aula,

iy
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experimentacion en laboratorios, salidas de campo, pero también se puede dar ...

mediante el uso de TICs con la que los estudiantes estdinmuy relacionados en la
actualidad, ya que muchos las utilizan para realizar tareas o también como medios de

distraccion. B _ o _
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Las practicas de laboratorio en quimica, en muchos casos, se hacen muy
extensas, y pocas veces se consigue combinar el desarrollo de aptitudes experimentales
con la comprobacién de leyes y teorias. El estudiante debe repetir varias veces un
mismo ensayo para poder alcanzar los resultados previstos y dedica la mayor parte del
tiempo a aprender a utilizar materiales y equipos desconocidos, a los que se enfrenta
por primera vez (Rivero, Padron, Rodriguez, & Rodriguez, 2014). De alli que se haya
evaluado la posibilidad de implementar las TICs para desarrollar laboratorios virtuales
que puedan ser implementados en la ensenanza de la quimica, donde se simulen
ambientes de experimentacion practica. Aun cuando el aprendizaje no llega a ser igual
al que se logra en un laboratorio real, donde el estudiante esta en contacto directo con
materiales, equipos y reactivos, esta modalidad de ensefianza a través de laboratorios

virtuales es mas flexible, ya que el estudiante puede equivocarse y rectificar, sin riesgos = ©

de accidentes ni gasto econémico por el consumo de reactivos, que no seria posible
en un laboratorio real. Los laboratorios virtuales también ayudan a que el estudiante
cambie la imagen negativa que suele tener de la quimica y la recibe de una manera
mas interesante al explorar el ambiente virtual (Cataldi, Donnamaria, & Lage, 2008).
Los fines que se persiguen con los laboratorios virtuales no es la sustitucién de los
laboratorios reales, sino complementar la formacién con la ventaja de contar con
herramientas para que el estudiante se prepare de una mejor manera antes de realizar
las practicas experimentales.

Otra aplicacion de las TICs en el proceso de ensefianza-aprendizaje es a
través de la realidad aumentada(RA). La RA es la combinacion de ambientes reales,
a los cuales se incorpora informacién en formato digital con el fin de ampliar lo que
nuestros sentidos captan sobre situaciones de la realidad. Esto se puede visualizar en
una pantalla donde se mezclan la realidad captada por una cimara en tiempo real
y la informacién virtual creada previamente y sincronizada a través de marcas, las
cuales se programan para asociarse a determinadas imagenes, estaticas o animadas
en 3D, de un compuesto quimico u otro contenido; sucesivamente. De esta forma,
cuando el usuario alinea marcadores frente a una camara, esta lo reconoce y los
traduce, mostrando la imagen 3D asociada. Es este tipo de estrategias el estudiante es
un participante activo de su aprendizaje (Merino, Pino, Meyer, Garrido, & Gallardo,
2015).

CONCLUSIONES

Los desafios que se presentan en la ensefianza de la quimica no son de corta
data ni ocurren solo en las carreras del area agricola. Tampoco hay una solucién tunica
a esta situacion. Corresponde a las instituciones universitarias y los cuerpos docentes
buscar en conjunto una solucién a la situacién aca descrita. Cada universidad debe
realizar un estudio diagnoéstico de su realidad considerando el nivel de conocimiento
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XIVFRADIEAR

FORO REGIONAL ANDINO PARA EL DIALOGO Y LA INTEGRACION DE LA EDUCACION
AGROPECUARIA Y RURAL

en quimica con el que los estudiantes ingresan a la universidad, los habitos de estudio
que emplean, disponibilidad y equipamiento de ambientes para la ensefianza de la
quimica (aulas, laboratorios reales y virtuales), formacién pedagégica del personal
docente, entre otros. Con esta informacion se podra una ruta a seguir que permita a
corto o mediano plazo definir que estrategias docentes implementar para mejorar la
percepcion del estudiante por la quimica, asi como su rendimiento.
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FORMACION DEL INGENIERO EN AGROALIMENTACION
EN VENEZUELA. UNA VISION TRANSCOMPLEJA EN EL
MUNDO DE HOY

ANTOLINEZ, JHONY
Venezuela

RESUMEN

La formacion del Ingeniero en Agroalimentacién en Venezuela, ha requerido a través
del tiempo, de una profunda reforma conceptual, estructural y funcional para adaptarla
a las expectativas de los escenarios futuros, dotdndola de la calidad, pertinencia y
flexibilidad necesaria, que le permita mantenerse con una capacidad de respuesta
apropiada a las exigencias de la sociedad rural; con la cual debe integrarse a plenitud. El
objetivo general de la investigacion es construir una teoria tomando en consideracién
una red de creencias teéricas y metodoldgicas entrelazadas que promuevan nuevos
fundamentos en la formaciéon del Ingeniero en Agroalimentaciéon en Venezuela
desde la transcomplejidad. Por lo que desde un corte transversal de los territorios
que hoy dia ocupan las disciplinas, hay que repensar los criterios de racionalidad,
con los cuales el sistema de ensefianza y aprendizaje se articula, ya que la formacioén
de éste profesional representa un sistema preestablecido de caricter contextual, en
donde el enfoque lo representa, un discurso que tiende hacia la resignificacion de los
contenidos programaticos, lo cual orienta a aceptar las contradicciones que tienden a
asumir con sinceridad un paradigma que propicie un cambio real en el marco de las
Universidades Politécnicas Territoriales en Venezuela.

Palabras claves: Formacion, Conceptual, Paradigma, Transcomplejidad.
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INTRODUCCION

Venezuela, un pais rico en tierras y verdores de exuberante belleza, no se ha
destacado en la produccién agricola; y mas aun, se ha visto disminuido en los tltimos
50 afos, cuando precisamente comenzaron y han proliferado Instituciones que de
alguna manera se han ocupado de este renglon tan productivo para la economia
de un pais en vias de desarrollo. Contradictoriamente, en las tltimas décadas se ha
incrementado el nimero de Instituciones Educativas, tanto a nivel medio como
superior dedicadas a impartir carreras relacionadas con el Agro.

Ante este panorama, la Educacion Superior no ha sido capaz de superar estas
circunstancias; por el contrario ha estado muy inmersa en procesos, que de alguna

manera incoherentan la calidad educativa que las instituciones universitarias han .=

impartido, lo que se ha proyectado en sus egresados, alargando su influencia en los
profesionales empiricos, instituciones, productores y hasta el campesino, que no ha
visto el resultado prometido y esperado, produciéndose como consecuencia el tan
pregonado e investigado, pero no solucionado éxodo campesino.

De igual forma, la creacién de las escuelas con carreras relacionadas con el
sector agricola en las Universidades y posteriormente las Instituciones Tecnoldgicas
de Educacién Media y Superior con carreras o especialidades relacionadas con el area
agropecuaria, fueron establecidas para contribuir al desarrollo y mejoramiento de
este sector basico y fundamental; pero que sin hablar de fracaso probablemente no
se ha generado el resultado, que se propusieron sus creadores plasmados en la vision,
mision y los objetivos de los curricula de dichas carreras, en las instituciones que las
ostentan y las imparten.

El Agro es una actividad compleja, la cual, se encuentra inmersa en todo el
quehacer humano y es basica para el sustento de la humanidad, es, ademas, una de
las pocas actividades que pertenecen por herencia cultural histdrica al patrimonio
cultural ganado y por ejercicio consustanciado a la naturaleza del conocimiento. Por
consiguiente y como derivacion de lo expresado se hace imprescindible, considerar
que la formacién de Técnicos Superiores Universitarios en Carreras relacionadas
con el Agroturismo en Venezuela, no es tarea de una s ola disciplina por lo que
se requiere de plantes de estudio bajo un enfoque prospectivo, que favorezcan la
formacion integral del educando y futuro profesional, es decir, que se posibilite
el acercamiento de las ciencias agropecuarias y socioecondmicas, bajo un enfoque
holistico, transdisciplinario, sistemdtico y sintético al pretender constituir una
teoria retomando en consideraciéon una red de creencias tedricas y metodoldgicas,
entrelazadas, que promuevan nuevos fundamentos en la formacién. De esta manera
se busca también que el discente, participe en la resoluciéon d e problemas, procesos
de investigacién y en donde los conocimientos relevantes sean significativos para
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favorecer el desarrollo de sus habilidades y destrezas, asi como conducir actividades
productivas y gerenciales.

Porque al igual que antes, pero ahora mas, se hace necesario en el pais,
aumentar rapidamente la actividad agroturistica, mejorar la calidad y reducir
los productos, para que éstos sean compatibles con el bajo poder adquisitivo de
la mayoria de los consumidores nacionales y por lo tanto competitivos en los
mercados internacionales. Al mismo tiempo que oriente a mejorar los ingresos de los
agricultores, generar empleos y por lo tanto ofertar atrayentes condiciones de vida
para las familias rurales en su propio medio, y con ello disminuir el éxodo rural y sus
dramaticas consecuencias, a través del tiempo y espacio.

Pero no solamente esto. Ademas hoy para lograr la consecucion de lo expuesto
es absolutamente indispensable promover la modernizacién del sector agropecuario
y la tecnificacion de la agricultura y el turismo, volviéndola mas productiva eficiente,
rentable y competitiva. Ademas, es preciso llevar a cabo esta modernizacion en forma
equitativa, es decir, hacerlo de manera tal que agricultores tengan reales oportunidades
de beneficiarse de esta modalidad empresarial; porque solo asi, podran hacer un
aporte al desarrollo nacional con la eficiencia que exigen los tiempos modernos y sélo
de esta manera habra equidad y democracia realmente participativa.

De alli se deduce la necesidad de un cambio de paradigma que proporcione
piso epistemolodgico a la responsabilidad y al perfil profesional del docente y el perfil
del futuro profesional en todos los niveles de desempeiio. Porque, de no ser asi puede
producir deterioro del sistema ya que la resistencia al cambio de paradigma o modelo
mental debe orientar hacia procesos inesperados, que indican que el paradigma
docente tradicional se niega a ser redimensionado y recontextualizado dentro de un
mapa mental y un compromiso preestablecido totalmente distinto.

En la investigacion, surgen algunos elementos importantes, entre los que destacan:

Una sociedad post-petrolera, es decir una sociedad basada en el elemento clave
microelectrénico, lo cual indica que nos encontramos ante una nueva subjetividad que
implica desde el punto de vista epistémico y politico, cambios dirigidos hacia un nuevo
poder multipolar, en donde existe un posicionamiento mass-mediatico del discurso,
el cual establece un proceso de redefinicion del tiempo y el espacio, ademas de una
mision compartida para impulsar y dirigir los cambios en el sistema de formacion
del Técnico Superior Universitario en Carreras relacionadas con el Agroturismo en
Venezuela.

Formacién del Discente y su Insercién en Carreras Agricolas en Venezuela
desde la Transcomplejidad

Actualmente Venezuela esta enfrentada a la necesidad de: aumentar
rapidamente la producciéon agropecuaria, mejorar la calidad y reducir los costos de
los productos, para que éstos sean compatibles con el bajo poder adquisitivo de la

mayoria de los consumidores nacionales y por lo tanto competitivos en los mercados
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internacionales. Para de esta forma mejorar los ingresos de los agricultores, generar
empleos y por lo tanto ofertar atrayentes condiciones de vida para las familias rurales
en su propio medio, y con ello disminuir el éxodo rural y sus dramaticas consecuencias.
Para lograr lo anteriormente expuesto es absolutamente indispensable promover
un cambio del sistema agropecuario, que oriente hacia la modernizacion del sector
agricola, yaque, sinose moderniza el sector agropecuarioy no sé tecnificalaagricultura,
sencillamente no habra mayor productividad eficiencia, y consecuentemente, no podra
generarse rentabilidad y competitividad, dentro de un escenario de aproximaciones
reales y consecutivas. (Albath, 2005)

Desde este enfoque, es importante considerar, que la Transcomplejidad
connlleva a la resignificaciéon de contenidos programaticos, por lo tanto, si la
transformacion de la problematica es hacer preguntas distintas respecto a los mismos

problemas, esto implica que las visiones del mundo requieren de una estructura

légica del pensamiento, que se sustente con la matriz epocal que corresponde vivir,
ya que las categorias, principios y operaciones cognoscitivas adquieren y tienen
significado con el sistema de representaciones imperantes, por lo que la interaccién
y la inter subjetividad, ademas de paradigmaticos, representan un perfil singular que
despliegan un registro de elementos que estan detras de nuestra mentalidad, con la
cual se construyen ideas en un espacio y tiempo determinado.

Resulta importante un cambio de paradigma que proporcione piso
epistemoldgico a la responsabilidad y perfil profesional del docente y al perfil del
futuro profesional en todos los niveles de desemperfio. Porque, de no ser asi puede
producir deterioro del sistema ya que la resistencia al cambio de paradigma o modelo
mental debe orientar hacia procesos inesperados, que indican que el paradigma
docente tradicional se niega a ser redimensionado y recontextualizado dentro de un
mapa mental y un compromiso preestablecido totalmente distinto.

Dentro de esta misma idea, la formacion de profesionales a nivel de Ingenieros
en Agroalimentacion en Venezuela, se presenta bajo un sistema de saberes reunidos de
manera interdisciplinar o multidisciplinar, en donde se agrupan conocimientos para
ser aplicados en un campo o praxis completa de resultados satisfactorios. Con estos
seflalamientos, es importante considerar que la estructura légica del pensamiento
se corresponde con la matriz epocal que corresponde vivir, ya que las categorias,
principios y operaciones cognoscitivas adquieren y tienen significado con el sistema
de representaciones imperante.

En la formacion de este profesional, se requiere un individuo con una
capacidad de respuesta apropiada a las exigencias de la sociedad rural, con la cual
debe alternar. Ademas, de recomponer los criterios de racionalidad a través del cual
el proceso de ensefianza y aprendizaje debe articularse para que el mismo constituya
una condicién de caracter epistemologico y axioldgico mediante el establecimiento de
criterios a través de los cuales se determine la validez del pensamiento.
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Dentro de este enfoque, resulta relevante considerar que el actual sistema
de ensefianza y aprendizaje, esta inmerso dentro de un paradigma estructural-
funcionalista. En este sentido Vivas (2011) plantea, que se admite sélo parcelas sin
apreciarla como una totalidad; es decir, es un método sincrénico y no diacrénico ya
que su contenido medular se encuentra inmerso en el funcionamiento de diversas
estructuras, en el seno de una sociedad dada, cuyo proceso permite el conocimiento
de aspectos culturales ocultos, ya que el paradigma estructural-funcionalista concibe
al docente como funcionario que debe cumplir con normas preestablecidas, lo que
garantizaria el equilibrio del sistema social el cual extiende su proceso de influencia
en las metodologias que se emplean, para realizar estudios de caracter pragmatico,
preocupados por la exterioridad de los fenémenos. De alli, que dicho paradigma

muestra limitaciones, cuando se trata de interpretar lo que acontece y de que manera

los individuos y grupos perciben y expresan al apropiarse de recursos que forman
parte del contexto socio-cultural.

De acuerdo a lo anteriormente expuesto, es importante sefialar que vivimos
en un mundo totalmente desigual. En este sentido Morin (2009), plantea que: “El
mundo se vuelve cada vez mds un todo. Cada parte del mundo hace cada vez, mas
parte del mundo, y el mundo como un todo, esta presente en cada una de sus partes”
(p-171). Desde este punto de vista, es importante tomar en consideraciéon que ha
ocurrido un desarrollo entre los pueblos, cuya brecha tiende a ser mas profunda y
frente a la afirmacién de aquellas cualidades que ha hecho surgir a las civilizaciones,
podran permitir superar, la orientacidon hacia las metas sociales e individuales del ser,
ya que es el espiritu de convivencia y solidaridad que como praxis social considera
la realidad como dinamica, global y construida en un proceso de interaccién de la
misma en donde lo propio del saber no es ver ni demostrar solo interpretar.

El propoésito general, consiste en examinar que es importante tomar en
consideracion un nuevo paradigma que conlleve a cambios significativos. Para que
esto sea posible, se requiere de un escenario de aproximaciones sucesivas que permitan
enfocar la realidad multiple tal cual y como existe en el pensamiento del individuo. En
este sentido Rivas (2007) plantea: “...relaciones simultaneas entre procesos bioldgicos
y sociales, asi como la percepcién es un proceso de transformacion, por lo cual la
habilidad de observar es el resultado de un cambio de lo observado” (p.181).

Lo anteriormente expuesto indica que es importante destacar que desde
un corte transversal de los territorios que hoy dia ocupan las disciplinas, hay que
repensar los criterios de racionalidad con los cuales el sistema de ensefianza y
aprendizaje se articula, ya que esto constituye una condicién y un pre-requisito de
caracter epistemologico, en donde el reto lo constituye comprender un discurso
con perspectiva transdisciplinaria, por lo es necesario asumir las contradicciones
discursivas, tanto aparentes como reales, para analizar su contrariedad constitutiva.
Dentro de esta misma idea, la formacién Ingenieros en Agroalimentacién en
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Venezuela, se presenta bajo un sistema de saberes reunidos de manera interdisciplinar
o multidisciplinar, en donde se agrupan conocimientos para ser aplicados en un
campo o praxis completa de resultados satisfactorios. Con estos sefialamientos, es
importante considerar que la estructura logica del pensamiento se corresponde con
la matriz epocal que corresponde vivir, ya que las categorias, principios y operaciones
cognoscitivas adquieren y tienen significado con el sistema de representaciones
imperante. En la formacion, se requiere un individuo con una capacidad de respuesta
apropiada a las exigencias de la sociedad rural, con la cual debe internalizar. Ademas,
de recomponer los criterios de racionalidad a través del cual el proceso de ensefianza
y aprendizaje debe articularse para que el mismo constituya una condicion de caracter
epistemolégico y axioldgico mediante el establecimiento de criterios a través de los
cuales se determine la validez del pensamiento.

A partir del Siglo XVIIL, la cultura occidental, encuentra un nuevo soporte

para reafirmar las diferencias entre sociedad y entorno. Destacando que este, es sin
lugar a dudas el nuevo papel que desempenara la razén en el proyecto civilizatorio de
la modernidad y es por ello, que hoy dia, los derechos humanos constituyen un estado
de conciencia universal que nos obliga a luchar y a respetar el contexto de las mismas.
Por lo que todo conocimiento conlleva el riesgo del error y de la ilusion el cual segin
Morin (2009), plantea que la educacion del futuro debe afrontar el problema de estos
aspectos, ya que el mayor error seria, el de subestimar el problema de la ilusién, ya
que, cuando se considera el pasado, se siente que ha sido trastocado por innumerables
errores e ilusiones. Por lo que Marx y Engels, enunciaron en la ideologia alemana, que
los hombres siempre han elaborado falsas concepciones de ellos mismos, de lo que
hacer, de los que deben hacer y del mundo en donde viven.

La relacion existente, entre la verdad y el error, no sélo se dimensiona en
la verificacion empirica y la coherencia logica de las teorias, sino que se relaciona
directamente con los paradigmas. Por lo que un Paradigma, segin ob.cit (2009);
consiste en la promocion y seleccion de los conceptos maestros de la inteligibilidad,
ya que, el orden de las concepciones deterministas, la materia en las concepciones
materialistas, el espiritu en las concepciones espiritualistas. Ademas de la estructura
en las concepciones estructuralistas. Constituyen el nivel paradigmatico, por lo tanto
es el principio de seleccidon de las ideas que estan integradas en el discurso. En este
sentido, el Paradigma efectta la seleccion y conceptualizacion de las operaciones
légicas ya que los individuos conocen, piensan y actiian segin los paradigmas inscritos
culturalmente en ellos.

En este sentido Khun (1978), en su obra, la estructura de las revoluciones
cientificas, emplea el término paradigma de diferentes maneras, esto permite separar
los paradigmas segun Rivas (2008), de acuerdo a su postura ontolégica, su enfoque
epistemoldgico y su estrategia metodologica. El paradigma constructivista sostiene
que el positivismo y el post positivismo, deben ser reemplazados debido a que todos
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los hechos se manifiestan dentro de un marco tedrico conceptual o constructo, por lo
que, la teoria se observa desde una ventana desde la cual se redimensiona.

Dealli, que el constructivismo coherenta un relativismo de caracter ontologico
al proponer segtn ob cit (1998), aproximaciones sucesivas, que permiten enfocar la
realidad multiple tal como existe en la linea de pensamiento del individuo. Por lo cual,
llegar a conocer la realidad constituida, como sujeto cognoscente que desde lo real,
quiere dar cuenta de lo imaginario, indica que la mente es el resultado de relaciones
simultaneas, entre procesos biologicos y societales, asi como la percepcion constituye
un proceso de transformacion y no de transmision.

Epistemologicamente el constructivismo, trata un enfoque contextual, segiin
el cual se analiza el proceso de interaccion del ser humano, es decir, las conductas del

individuo, como proceso de compartir el sentido de la realidad, ya que, actualmente **

la educacion, debe enfrentar una situacidon nueva respecto a sus preceptos anteriores,
es decir, fundados en un conocimiento estable, acumulativo y lineal. Por lo que esto
coloca al sistema educativo segun Ugas (2009), en una dificultad constitutiva que
como aparato no opera eficazmente y por lo tanto sus contenidos estan desfasados.
Por lo que, ontolégicamente el constructivismo, sustenta que todo
conocimiento es contextual, por lo cual, asume que lo real involucra cambio y que los
cientificos, se manejan continuamente desde un consenso relativo a otra posicion de
consenso correlacionada con la naturaleza ylarealidad. Porlo que puede afirmarse que,
todo proceso de teorizacion, se encuentra limitado por sus fundamentos y supuestos
basicos. Por lo cual, en este sentido, Terenzini y Pascarella, citado por Rivas (2008),
plantea que el paradigma que predomina en la educacidn, es el llamado paradigma
funcionalista. Desde este enfoque, Burrel y Morgan (1979), sefialan, dos enfoques
de las ciencias sociales, especificamente, el subjetivo y el objetivo. Destacando que el
paradigma funcionalista, segun Rivas (1998), es el dominante en las ciencias sociales
y educacion, ya que, busca el consenso entre los integrantes de la comunidad de
investigadores, ademas de favorecer la integracion y cohesion social de la poblacion,
pues busca la satisfaccion de necesidades sentidas y de la solidaridad.
En este sentido, el constructivismo, no intenta predecir ni transformar la realidad,
sino simplemente reconstruir la mente de los mismos constructores, al tomar en
consideracion el hombre como eje central de todo el universo, por lo que, la tarea del
paradigma es facilitar el esfuerzo del discente por aprender. El cambio de paradigma
exige segun Guba (2009), un proceso de cotransformacion de la conciencia, al trabajar
con los valores y creencias, dentro de una postura de realismo critico.
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Corrientes del Pensamiento dentro dela Formacién del Ingeniero en Agroalimentacion
en Venezuela

Desde un corte transversal de los territorios que hoy dia ocupan las disciplinas
hay que repensar los criterios de racionalidad, con los cuales el sistema de ensefianza
y aprendizaje se articula, ya que la formacién del Ingeniero en Agroalimentacion
en Venezuela se encuentra relacionada con la actividad productiva, por lo tanto,
constituye una condicién y un pre-requisito de caracter epistemolégico, en donde el
reto lo constituye, comprender un discurso con perspectivas transdiciplinarias, por lo
que hay que asumir las contradicciones discursivas, tanto aparentes como reales que
orienten a analizar su contrariedad constitutiva.

Es importante por lo tanto, tomar en consideracién un cambio de paradigma

el cual debe proporcionar una formacién de caracter holistico al desempeifio y perfil
profesional del docente. Entendiéndose por holistico, segiin Goveia (2007), un
conjunto radicalmente diferente de principios acerca de la naturaleza del mundo en que
vivimos, el cual se encuentra directamente correlacionado con la naturaleza humana,
ademas de la inteligencia, el aprendizaje del ser humano, la sociedad y el universo que
habitamos dentro de un mapa mental y un compromiso preestablecido totalmente
distinto, ya que el paradigma docente tradicional se niega a ser redimensionado y por
lo tanto, recontextualizado dentro de un proceso de onto-creatividad, el cual consiste
en repensar las ideas, del devenir, puesto que el futuro es hoy.

Por lo cual la formacidn, debe representar un cambio en donde participen

la innovacidn, investigacion, evaluacion, técnicas nuevas, todo lo cual implica una
modificacion de las practicas educativas existentes, hasta el presente y cuya finalidad
es, por una parte la generacion de eficiencia y productividad dentro del entorno
educativo, y por otra, el logro de la transformacion social de un pais o una determinada
region.
De acuerdo a lo anteriormente expuesto, se hace necesario resaltar lo planteado por
Altuve (2011), quién sefiala como innovacidn educativa en la formacion del discente
lo siguiente: “..entendida asi, la innovacién educativa es algo mas, mucho mas que
la modificaciéon de la estructura de un programa de estudio, el reordenamiento de
practicas administrativas...cuyo fin es la transformacion del sistema educativo y por
consiguiente el sistema social general” (p.122). Por lo que, si partimos de la premisa
que la formacion discente, como un proceso adaptado a las realidades del sistema
productivo representa un proceso de transformacion del entorno social de un pais,
entonces estas realidades son necesarias para poner en practica y tender a propiciar
cambios profundos en la educacion, prestando atencion preponderante no solo a
la totalidad del modelo prevaleciente, sino también a aquellos que relacionan éste
con la sociedad. En este sentido se trata de planteamientos en donde los enfoques
tradicionales empleados hasta el presente no han resuelto las discrepancias entre el
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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ser y él deber ser existente.

Por consiguiente es importante tomar en consideracion lo sefialado por
Maturana (2007) quién plantea: “La diferencia que existe entre prepararse para
devolver al pais lo que uno ha recibido de él trabajando para acabar con la pobreza,
y prepararse para competir en el mercado ocupacional es enorme. Se trata de dos
mundos completamente distintos” (p.13).

Por este motivo los planes de estudio deben estar orientados hacia la
formacion de profesionales en carreras del Agro, mas adaptadas a la realidad del
sistema productivo, ya que el mismo permitira la interaccién sobre la naturaleza
humana y la naturaleza de la inteligencia, el pensar y el aprender. Ya que la vision de
la naturaleza humana que ha dominado la cultura y educacién occidental desde casi

su principio asume que la formacion esta predigerida y altamente estructurada hacia "E

caracteristicas en fuerte contraste con el potencial humano. A través de la formacién
de Ingenieros en Agroalimentacion en Venezuela, se deberd formar un egresado con
un perfil de conocimientos, aptitudes, valores y actitudes en donde el mismo tenga una
solida formacidn ética y humanistica basada en los principios y valores de disciplina,
perseverancia y dedicacion al trabajo, honestidad, honradez, responsabilidad, amor a

la verdad y a la justicia, respeto al projimo, a sus derechos y opiniones, ademds de un ##ie

espiritu de lealtad.

Dentro de este proceso de formacién es importante destacar, que el nuevo
educando y futuro profesional en Venezuela, debera ser mas intuitivo para que tenga
la solvencia técnica que le permita diagnosticar y solucionar en forma holistica los
problemas tecnoldgicos, gerenciales y organizativos de las distintas etapas de la
empresa agricola, por lo que ahora la agricultura requiere de profesionales agricolas
de alto nivel, el cual segiin Lacki (2001), el perfil del profesional en ciencias del agro
debe estar orientado hacia el siguiente aspecto: “..realista y pragmatico, creativo e
ingenioso, critico y reflexivo, neutral y pluralista. Ademas, que no politice e ideologice
innecesariamente los problemas de la agricultura” (p.6).

Desde este enfoque es importante resaltar que la formacion, debe estar basada
en un proceso integral radicalmente diferente al curriculo tradicional, donde el énfasis
esté puesto sobre la cantidad de informacién y conocimientos que el educando tiene
que aprender. En un curriculo integrado, por lo que los resultados deben ser aquellos
necesarios para llevar a cabo la mision, en este caso el pensamiento, conocimiento y
destrezas necesarias para que los alumnos estén en la capacidad de visualizar y crear el
tipo de mundo en el cual desean vivir. Estos resultados son precisamente aquellos que
se hacen imprescindibles para aprender a desaprender a aprender en una sociedad
de informacion global, por lo que los mismos deben estar implicitos en cada aspecto
de la vida y son fundamentales para toda existencia humana. Las corrientes del
pensamiento, dentro del proceso gnoseoldgico de aparicion, han ido evolucionando
desde la antigua Grecia, (sobre todo en occidente, pues el pensamiento oriental ha
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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tenido derroteros muy diferentes). Hasta la edad media, con pequefas excepciones,
se manifestd en corrientes definidas y duraderas en el tiempo: Asi se tienen, el
idealismo y el realismo en la filosofia helénica, la oratoria y la retdrica juridica entre
los latinos romanos para caer en los postulados del cristianismo, que marcaron por
mucho tiempo, basados en los paradigmas anteriores, los postulados del pensamiento
occidental durante la edad media e igualmente, antes de entrar en la modernidad, la
escolastica que surge como conciliacion entre razén y fe, se constituyo en el ultimo
paradigma cristiano.

Lo que ha marcado el pensamiento occidental, en el ultimo siglo (XX) han
sido las teorias surgidas en la modernidad a partir de la época moderna. Después del
Renacimiento, basados en los postulados fisico-racionales de Newton y Descartes;
surgi6 lo que ha sido llamado el gran paradigma cientifico Cartesiano-Newtoniano

(Capra, 1987). El mismo se impuso por su revolucionaria nueva vision cientificista

de la realidad, con argumentos tan contundentes que marcaron a todas las corrientes
y teorias y, por supuesto las ciencias o nuevas ciencias que han conformado la gran
clasificaciéon que se conoce hasta hoy. En este sentido, las grandes teorias denominadas
de la modernidad se pueden resumir en las siguientes: Empirismo, Positivismo,
Fenomenologia, Psicologismo, Teoria del Capital Humano, el Sociologismo, Marxismo
y Constructivismo.

CONCLUSIONES

En lo que respecta a la formacién Ingenieros en Agroalimentaciéon en
Venezuela, a través de la transcomplejidad, se genera la necesidad urgente de
involucrar sectores productivos, tanto publicos como privados, asi como el sector
financiero y la sociedad en general. También la necesidad urgente de la actualizaciéon
curricular y de planes de estudios, y por ende de los conocimientos y de los actores
fundamentales de los estudios superiores en Carreras del Agro y que esa revision sea
permanente para lograr asi la actualizaciéon de los mismos y obtener un producto
eficiente y capaz de ser productivo.

Esto implica, ademas, la necesaria adaptacion a la realidad del sistema
educativoy del campo de trabajo, porlo que ese nuevo paradigma proponga y produzca
una reforma exhaustiva y reconceptualice el curriculum como instrumento efectivo
de cambio, para la eficiencia y productividad en el sector agropecuario del pais y que
lleven a la solucién real de los problemas. Un nuevo paradigma debe ser capaz de
solventar algunas fallas del sistema de ensefianza y aprendizaje que ha contribuido a
mantener retrasado al sector rural venezolano; asi, como lograr que las instituciones
que dictan carreras relacionadas con el agro, desarrollen lineas de investigaciéon que
promuevan la participacion del alumno y del docente, para, de esta manera, poder
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generar soluciones a los problemas de los productores del sector agropecuario.

Respecto a la relacion de las estrategias tedricas y metodoldgicas propuestas
para la orientacion de la formacién Ingenieros en Agroalimentacion en Venezuela,
debe fundamentarse en la conexién con la nueva visién y expresion societal del
mundo del nuevo milenio; en el sentido de que sea capaz de insertarse en éste y de
esta manera coadyuvar al mejoramiento de la situacion actual.

Por eso dentro de los curriculos y planes de estudio de las Instituciones de
Educacién Superior se deben enfatizar elementos interactuantes para una formacion
solida mas humanistica, que tome la perspectiva ética y que se base en principios y
valores de disciplina, perseverancia, honestidad, honradez, puntualidad, dedicacion
al trabajo, amor a la verdad y la justicia; asi como respeto a los demas, a sus derechos
y opiniones, espiritu de solidaridad, iniciativa y creatividad y un permanente deseo

de superacion y de busqueda de la excelencia, lo cual proporcionara la apertura al

cambio, a la innovacién tecnoldgica y una perspectiva de conciencia, ecologica en
prosecucion de una alta calidad de vida.

Se necesita por consiguiente, un nuevo enfoque, estratégico, fundamental que
permita deslastrarse de las ataduras del entorno convencional y por lo tanto se atreva a
pensar en procesos educativos que resulten facilmente aceptados en otros aspectos de
la vida, pero por falta de valor o imaginacion, apenas el individuo y las instituciones
se atreven a sefialar el campo vital del aprendizaje y el desarrollo existente, por lo que
el ingenio constituye la facultad del hombre para inventar y desagregar con facilidad,
ademas es un proyecto de la inteligencia que permite vivir, internalizar mediante una
forma libre y desvinculada, un sistema. Retomando las interrogantes que en principio
permiten orientar esta investigacion, se puede inferir con base en el autor sefialado
que un cambio de paradigma en la formacion Ingenieros en Agroalimentacién en
Venezuela, especificamente, debe orientarse a mejorar el sistema y la actividad
individual en beneficio de la colectividad.
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DISENO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS QUE FACILITEN
EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LA ANATOMIA

ANIMAL
BUSTAMANTE, JOHN
JARAMILLO, XAVIER
GOMEZ, ROSA
Colombia
RESUMEN

El estudio se fundamenta en el aprendizaje significativo de Ausubel, incorpora . .=

herramientas dinamizadoras del hecho pedagdgico a través del método expositivo
abierto con organizadores previos, visuales y comparativos que faciliten el aprendizaje
significativo de la anatomia animal. Este tipo de estudio contribuye al desarrollo
de competencias interpretativas, argumentativas y propositivas; aporta mejoras
en el rendimiento académico de la anatomia veterinaria y fue desarrollado en la

Universidad de Antioquia. Antecedentes de investigacion: la “Ensenabilidad de la

metodologia de la investigacion. Innovacion pedagogica y didactica”, de la Facultad
de Ciencias Agrarias Universidad de Antioquia Colombia, la “Adecuacién del curso
de microbiologia para la carrera de zootecnia’, en la U de A, Colombia. Objetivos:
diagndstico de las ideas previas en el estudiante, determinar la efectividad del uso de
los organizadores previos parala retencion de conceptos significativamente y proponer
estrategias didacticas que faciliten un aprendizaje significativo de la anatomia animal.
La metodologia desde la postura del cuestionamiento de las ciencias sociales se ubica
en la filosofia de la escuela de pensamiento interpretativo; enfoque cualitativo, método
de investigacién-accidn; procura que los sujetos de investigacion sean participes
del proceso de comprension y construccion de la realidad de su aprendizaje, de sus
fortalezas, necesidades; en forma comunitaria con ideas para solucionar problemas
en el aprender. Los resultados evidencian que los organizadores previos en el area
de anatomia animal, estimulan y facilitan todas las actividades de aprendizaje, lleva
a buscar sus propias respuestas y sacar sus propias conclusiones, los organizadores
previos visuales aumentan la retencion de los conceptos, los estudiantes recuerdan
con mas propiedad y precision. En definitiva, puede considerarse que en el contexto
educativo actual resulta viable el desarrollo de propuestas de ensefianza basadas en el
constructivismo; se potencie y se fomente las cualidades, capacidades de los futuros
profesionales mediante estrategias diddcticas, diseiados en conjunto por el cuerpo de
docentes. |

Palabras claves: Aprendizaje, organizadores, significativo
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EL PROBLEMA

La catedra magistral o clase, uno de los rituales mas usados en el proceso de
escolarizacion de la educacién convencional, es aun un método muy apetecido para
producir el aprendizaje en el alumno. Pujol y Fons Martin(1981) la definen como “un
tiempo de ensenanza ocupado entera o principalmente por la exposicion continua
de un conferenciante. Los estudiantes pueden tener la oportunidad de preguntar o
participar en una pequefia discusién, pero, por lo general no hacen otra cosa que
escuchar y tomar notas”. La base de este método, comentan Pujol y Fons Martin, es su
forma expositiva en la que todo el protagonismo recae sobre el profesor; el alumno es
simplemente un sujeto pasivo.

Esta estrategia magistral que tiene ain mucha aplicacion en nuestras aulas =

universitarias, se centra en la claridad, la organicidad, la exhaustividad tematica,
la interpretacion adecuada del texto, reunidos todos en la eficiente exposicion del
profesor, que resalta quizds sus conocimientos tedricos, pero que tal como se esta
desarrollando actualmente en los claustros universitarios es poco lo que aporta para
un real y significativo aprendizaje en el estudiante.

Esta puede ser una herramienta valida, siempre y cuando recuperara la vitalidad y el
dinamismo que exhibiera cuando fue practicada por los antiguos maestros griegos, o
en los inicios de la Universidad por alld en la edad media; y ademas que sirva como
complemento de un proceso mas preponderante y eficaz como es el aprendizaje
significativo.

Se infiere que el estudiante universitario es un individuo ya maduro, es decir,
con un sistema nervioso ya desarrollado, que tiene definidas unas funciones,a partir
de las cuales esta en potencia de adquirir otras funciones o de madurar las que ain
estan en via de desarrollo, lo que significa, que estd en capacidad de asimilar los
conceptos nuevos, de aprenderlos y de aplicarlos en su vida diaria. Por lo anterior,
se puede mencionar la existencia de varios aspectos que convergene influyen en el
aprendizaje; en los aspectos pedagogicos sobresalen los factores situacionales como la
instruccién que da el profesor, la cual es limitada a una exposicién en forma dogmatica,
donde el estudiante toma parte en forma pasiva, lo cual hace que la asimilacién de
conocimientos y principios que tiene un plan de estudios no llegue en forma reflexiva
y critica a la estructura cognoscitiva de los estudiantes.

Esta también, el aprendizaje por memorizacion, el estudiante asimila las
palabras exactas, estd repitiendo y mecanizando palabras y frases que le impiden
hacer abstraccion, que le restan la capacidad de asombro y de descubrimiento. En
este orden de ideas, también se visualiza en la practica educativa la superficialidad
en el aprendizaje de los estudiantes, los cuales presentan falta de atencién e interés
en la adquisicién, asimilacién, recepcién vy retencion del conocimiento en forma
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significativa, esto conlleva a que el profesor repita un mismo tema varias veces.

Al igual, los materiales que se utilizan para la instruccién han sido elaborados
mediante copias textuales, con poca organizacion y poca objetividad, que adolecen de
una forma secuencial y légica para el uso y desarrollo del aprendizaje significativo por
parte del estudiante, puede decirse improvisadamente. Por otro lado entre los aspectos
que influyen en el rendimiento estan algunos que muchas veces pasan desapercibidos
por los docentes, como los personales(falta de conocimiento, poca preparacién
entre otros),aspectos intrapersonales (motivacional y el actitudinal). Los estudiantes
muestran poco interés en la adquisicion de conocimientos en las ciencias naturales, le
dan poco valor y poco aprecio a los elementos fundamentales de la Anatomia Animal
y su aplicabilidad en la Medicina Animal se les dificulta.

Anteloplanteado se puedeinferir, quede continuarlasituacion problematicalos =+

conocimientos no son asimilados como deben ser, es decir generar sintesis cognitiva,
por lo que no hay buena retencién ni transferencia del mismo adecuada a situaciones
nuevas, no se presenta un aprendizaje significativo en el estudiante.

De acuerdo a los aspectos anteriormente expuestos, se propone una
alternativa atil que mejore el rendimiento académico tal como el uso de las ideas
previas y los organizadores previos en el aprendizaje subordinado, entendidos éstos
como materiales introductorios propiamente pertinentes y relevantes e inclusivos con
el maximo de claridad y estabilidad. La propuesta se fundamenta en la epistemologia
desde una contextualizacion de las ideas de Ausubel, Novak y Hanesian (1991),Pozo
(1989) y Callejas (1998)sobre las ideas previas y los organizadores previos, el
aprendizaje significativo y el aprendizaje activo y como aplicar estos topicos de tal
forma que faciliten el proceso de ensefianza y aprendizaje de la anatomia animal,
es decir, que promuevan en el estudiante una construccion real y significativa del
conocimiento de la anatomia animal, un médulo guia que utiliza como herramientas
las ideas previas y los organizadores previos para generar el conflicto cognitivo y llegar
a un cambio conceptual que propicie un aprendizaje significativo de la osteologia
animal y la miologia animal, capitulos modelos para realizar actividades similares en
toda la asignatura, usando unos cuadros que muestran de una manera secuencial una
serie de ilustraciones, ejercicios e indicadores de evaluaciéon que sirven de ejemplo
para que el profesor genere nuevas actividades y situaciones de aprendizaje.

Al respecto, surgen interrogantes como el siguiente ;Como es la experiencia
de adquirir un aprendizaje significativo de la Anatomia Animal por parte de los
estudiantes con el apoyo de los organizadores previos? Como alternativa ante el
aprendizaje tradicional.
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OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL
Reflexionar sobre la aplicacion de un Plan de Accién integrando Estrategias Didacticas
para el logro del aprendizaje significativo en el area de anatomia animal.

OBjETIVO ESPECIiFICO

l.Indagar las ideas previas del estudiante con respecto al contenido
programatico de anatomia animal.

2.Aplicar un Plan de Accién para el logro del aprendizaje significativo
mediante la presentacion de organizadores previos en la catedra anatomia animal

3.Describir la experiencia del estudiante de la catedra anatomia animal con
la aplicacion de los organizadores previos para el aprendizaje significativo de sus
contenidos.

FUNDAMENTACION TEORICA

IMPORTANCIA DE LA ANATOMIA ANIMAL

La anatomia animal es la rama de la ciencia bioldgica que trata de la forma 'y
estructura de los animales. Se halla en intima relacién con la Fisiologia, que trata de
las funciones del cuerpo; en Medicina Veterinaria, dicho estudio se hace comparando
las diferentes especies domésticas: Equinos, bovinos, porcinos, carnivoros y aves, es
por ellola primera area de la Medicina Veterinaria con la que el estudiante se introduce
en el amplio campo de la terminologia médica, por eso debe ser considerada como
la piedra fundamental del arte de la Medicina y su preambulo esencial. Es necesario
entonces que se dé en el estudiante un aprendizaje significativo de la Anatomia en las
distintas especies domésticas.

Para propiciar dicho proceso, se va a implementar una propuesta didactica
basada en los enfoques de las teorias cognitivas, especialmente las ideas previas y los
organizadores previos, propuestos por Ausubel.

Esta propuesta surge del contacto directo con los estudiantes de Medicina
Veterinaria, de la investigacion permanente y la consulta profunda; lo cual apoyado
por los pensamientos de: David Ausubel, Royman Pérez, J. Pozo, Jean Piaget, Carlos
E. Vasco, entre otros, ha permitido sustentar la estrategia propuesta para promover
una efectiva aplicacion de la misma en el desarrollo de la Anatomia Animal y en
su integracion con la Fisiologia, la Semiologia, la Cirugia y la Clinica por medio de
actividades de confluencia. Es importante destacar que ésta estrategia contribuye a la
formacion de un Médico Veterinario capacitado para responder a las exigencias del
medio en el que se va a desempeiiar profesionalmente.
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AUSUBEL Y SU TEORfA DE LOS ORGANIZADORES PREVIOS Y LAS IDEAS PREVIAS

En el Aprendizaje Significativo, el estudiante tiene la oportunidad de participar
en la definicion de los objetivos de aprendizaje, en la identificacion de los recursos por
emplear, en la formulacién de sus problemas asi como de las alternativas de solucion.
De igual manera decide los cursos de accion y en general vive las secuencias de su
propio proceso. En el mismo sentido se deberia facilitar la confrontacién de la teoria
con la realidad y la aplicacion del saber cientifico a la solucién de los problemas y al
desarrollo de la comunidad.El Aprendizaje se hace Significativo en la medida en que
el que aprende se involucra en el proceso y lo convierte en algo util.

L0OS ORGANIZADORES PREVIOS

Los organizadores previos los define como materiales introductorios ..

apropiadamente pertinentes e inclusivos, con el maximo de claridad y estabilidad y
dice que se deben introducir normalmente antes del material de aprendizaje en si y
que se usan para facilitar el aprendizaje significativo. También se afirma que una de
las funciones de los organizadores previos es facilitar la conexién de ideas nuevas que
se presentan al alumno y la proxima tabla presenta algunos esquemas ttiles para el
aprendizaje significativo:

Tabla 1.0rganizadores Previos.

Organizador Expositivo | Organizador Comparativo Organizador Visual y Pictorico

Son usados cuando | Sonusadoscuandoelmaterial | Los  organizadores  visuales
el nuevo material | no es completamente nuevo |y pictéricos se presentan en
es completamente | en su estructura cognoscitiva. | graficas, laminas,  programas
desconocido en | Explican las formas en las | interactivos y videos afianzando
orden a proveer | cuales el material sefiala |y reteniendo significativamente
ideas, la exposiciéon e|lo similar y diferente | los conceptos.

informacion es mas | entre el nuevo y el viejo
relevante antes de que | conocimiento y su respectiva
esté ya en su estructura | incrementacion

cognoscitiva.

Fuente: Propia
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La anterior tabla sintetiza la funcionalidad de los organizadores previos como
elementos a considerar por el docente para activar las estructuras cognitivas del
estudiante al presentar informacion relevante y novedosa despertando el interés con la
intencionalidad de incrementar su andamiaje cognitivo sobre la tematica y de forma
visual ayuda a que el material expuesto permita retener la informacioén nueva de forma
prolongada. Los procesos cognitivos que un organizador previo puede generar en el
estudiante se exponen en la siguiente figura:

Adguisicion um

UPE

A EsAs P oo
EAPERMENTAL LBRTAZOR

Diferenciacion Organizador
Progresiva Tevie

Transfarenciz

%E

Universidad Frangisco
de Paula Santander

B2

Uriversidad Francises
de Paulas Santander

Figura 1. Procesos cognitivos que genera un organizador previo. ®
Fuente: Ausubelet al, 1991.

De tal forma que el empleo de los organizadores previos en las actividades de A
aprendizaje ante la resolucion de problemas en el aula le permite al estudiante generar 4_):
nuevos significados al tender un puente cognitivo entre la informacién nueva y la acofia
informacién que el dispone, lo cual permite aumentar su estructura cognitiva.
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ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE CON ORGANIZADORES PREVIOS

El proceso Ensefianza-Aprendizaje en la Anatomia Animal requiere de un
profundo estudio analitico y cientifico, el cual se realiza a través de la experimentacion
que el alumno va adquiriendo sobre conocimientos, habilidades y destrezas del medio
que lo rodea. Ademés en la educacién en Medicina Veterinaria de la Universidad de
Antioquia, se ha venido presentando en los estudiantes de primeros semestres un
bajo rendimiento académico, debido en parte a una baja calidad en la ensefanza,
por limitadas estrategias pedagogicas y didacticas y ademas por la superficialidad
en el aprendizaje de los estudiantes, esto hace que los conceptos dispuestos no
estan relacionados de una manera pertinente en la estructura cognoscitiva del que

aprende y asi ayudar a un aprendizaje significativo en los alumnos, ya que éstos al ser ==

promovidos al siguiente semestre no demuestran los conceptos bien consolidados y
definidos.

Portodolo anterior se hace necesario implementar una estrategia de ensefianza
como los organizadores previos, que son materiales introductorios propiamente
pertinentes y relevantes inclusivos con el maximo de claridad y estabilidad, éstos
se introduciran antes del material en si y se usaran para facilitar el aprendizaje
significativo; de ahi que sea necesario elaborar una planeacién tanto general como
especifica que contemple temas relacionados y, lo mds importante, que se programen
actividades en funcion del alumno para que el proceso enseflanza-aprendizaje resulte
en realidad productivo.

Los propdsitos que se persiguen en general son:

. Promover la capacidad creativa que requieren los estudiantes en el proceso de
aprendizaje.

. Desarrollar en el alumno habitos de trabajo, estudio, investigacion, asi como
valores en la responsabilidad, la honradez, la austeridad.

. Implementar una estrategia basada en el método expositivo abierto con
organizadores previos en la citedra de Anatomia Animal de Medicina Veterinaria de
la Universidad de Antioquia.

. Desarrollar a través del estudio de la Anatomia Animal habilidades que le
permitan acercarse al conocimiento cientifico de la realidad.

. Mostrar actitudes hacia el adecuado tratamiento, conservacién de los animales
de la anatomia animal y el mejoramiento de los seres vivos.

. Identificar la eficacia de los organizadores previos, aplicados en Anatomia
Animal en Medicina Veterinaria.

. Aplicar algunos conocimientos y técnicas en la utilizaciéon y conservacion

de los animales de Anatomia Animal, asi como en el Aprendizaje Significativo de la
misma.
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EL ABORDAJE METODOLOGICO

La importancia del quehacer cientifico en la Ciencia es la investigacion, sin
esta ultima no se reconocerian los diversos hallazgos innovadores en todos los aspectos
de la vida diaria del hombre, de lo contario sin la investigacion solo se quedarian en
teorias sin fundamentacién cientifica; sin la misma la teoria nos seria comprobable.
Para hacer investigacion se debe tener en cuenta dos aspectos: uno es manejar y saber
hacer ciencia y el otro es saber hacer proyectos de investigacion.El presente estudio de
naturaleza cualitativa sobre el objeto de estudio de la experiencia de los organizadores
previos en el aprendizaje de la anatomia animal se aborda al conocer la problematica
y proponer una solucién mediante la aplicacion de un plan didactico en la postura

metodoldgica. De acuerdo a la tipologia de la investigacion cualitativa el presente -

proyecto de investigacion se enmarca segun el propdsito de objeto de estudio en un
método de la investigacion accion, (IA) la cual lo aborda al conocer la problematica
desde una dimensién participativa del individuoy su comunidad; pretende proponer
una solucién mediante la aplicaciéon de un procedimiento didactico en la postura

metodoldgica dentro del marco del disefio de un plan de accion el cual se debe iz

evidenciar las fases de la IA las cuales son: la problematizacion, el diagndstico, el
disefio y su aplicacion; es de destacar que este tipo de investigacion es flexible y sujeta
a cambios en el procesos de aplicacion. .

Se justifica el empleo de la metodologia de la investigacion accion, pues
segun Elliot (1994) en el area educativa se pueden mejorar la calidad de sus practicas
aclarando sus posibilidades y limitaciones en el empleo de sus estrategias y recursos
instruccionales empleados en el aula. Al realizar la intervenciéon pedagodgica con la
IA en el proceso de aprendizajese puede mejorar la calidad de la practica didactica
aclarando sus posibilidades y limitaciones en el empleo de estrategias y recursos
instruccionales en el aula, en este sentido Elliot (2005) sefiala que los “ resultados
en los estudiantes en el contexto educativo y las complejidades de los individuos en
sus significados de realidades diferentes por estar ocultando o no evidencian sus
pensamientos mas internos que forman parte de su pensar, sentir y actuar” (p.12) por
lo que es necesario el conocimiento de sus realidades ahi la importancia de la IA en
la ensefianza de la anatomia animal accediendo a informacién de primera mano, con
calidad y veracidad y lo mas importantes que lo aprendido sea realmente significativo
y aporte al grupo de estudiantes herramientas de aprendizaje.De igual modo se utilizé
la hermenéutica (interpretativo), tal como la describe Hurtado & Toro (2007)“la
hermenéutica tiene como mision descubrir los significados de las cosas, interpretar lo
mejor posible las palabras, los escritos, los textos, los gestos asi como cualquier acto u
obra, pero conservando su singularidad en el contexto del cual forma parte”(p.121).
Con referencia a la investigacion este método busca interpretar el significado del acto
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de aprender; también el conocimiento de las referenciadas estructuras académicas de
los estudiantes y de porque sus actuaciones de tal manera que el docente realmente
conozca como sus estudiantes internalizan el aprendizaje.

La Técnica aplicada en el estudio fue la entrevista semi-estructurada, que
fue empleada planteando preguntas abiertas, para despertar la espontaneidad de las
respuestas de los entrevistados, considerando la comprensién a profundidad de sus
experiencias en las actividades programadas para la aplicacion del plan de accién. El
escenario se ubica en la Universidad de Antioquia, catedra de Anatomia Animal,los
informantes claves se escogen a dos docentes universitarios especialistas en dicha
disciplina con mas de 5 afos de experiencia en la educacién universitaria y tres
estudiantes cursantes de la especialidad de veterinaria.

Los datos cualitativos reflejaron las categorias empleadas en la investigacion

que se representaron a través de mapas conceptuales mediante la herramienta

CmapTools para realizar el analisis e interpretacion de los resultados del estudio
y su analisis para la discusion y reflexion critica de la experiencia didactica. A fin
de concretar la experiencia educativa con los estudiantes de la catedra de anatomia
animal se concretd un plan de accién con estrategias donde es posible el diagndstico

del conocimiento previo de cada tema desarrollado y la aplicacion de las estrategias &*

didacticas y el uso de los recursos dentro del paradigma del aprendizaje significativo.

PLAN DE ACCION

Dentro del plan de accién se estructura su implementaciéon pedagégica
y didactica de las unidades temdticas sobre Anatomia del Sistema Esquelético
(Osteologia), Anatomia del sistema Muscular (Miologia),Anatomia del sistema
Articular (Sindesmologia), Anatomia de la piel y los anexos (Tegumento
Comun),Anatomia del sistema Endocrino (Endocrinologia), Anatomia del sistema
Nervioso (Neuroanatomia), contenidos programéticos que se ejecutaron segun las
siguientes fases:

1. Explorando ideas previas

2. Generando el conflicto cognitivo

3.Elaborando el concepto cientifico

El Plan de accién permite ilustrar las actividades realizadas en cada uno de
los capitulos de la asignatura anatomia animal, particularmente se hizo énfasis en la
tematica de Osteologia que se presenta en detalle en la siguiente tabla:
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Tabla 1.Osteologia

b. Vértebras

-Discusion  en
sobre la lectura

grupitos

Esqueletos,  craneos
y huesos sueltos de
Equino, Bovino, Suino,

Tema Subtemas Metodologia Recursos Competencias
SISTEMA | 1.Esq. Axil -Lectura  individual del | Documento :| -Se estard observando
OSEO documento Anatomia del | “Anatomia del sistema | actitud y aptitud de los
a.  huesos Sistema Oseo en mamiferos | 6seo en los animales | alumnos frente a las
del domésticos domésticos” actividades que estdn
crdneo realizando.
-Discusiéon en  grupitos | Esqueletos,  craneos
b.  Vértebras | sobre la lectura y huesos sueltos de | -El grado de motivacion
i Equino, Bovino, Suino, | con el que enfrentan estas
Esternén y -Comprobacién de lo leido | Caprino, Carnivoro. actividades
costillas con ayuda de los huesos.
(subgrupos)
Tema Subtemas Metodologia Recursos Competencias
SISTEMA | 1.Esq. Axil -Lectura  individual del | Documento :| -Se estard observando
OSEO documento Anatomia del | “Anatomia del sistema | actitud y aptitud de los
a. huesos Sistema Oseo en mamiferos | 6seo en los animales | alumnos frente a las
del domésticos domésticos” actividades que estdn
créneo realizando.

-El grado de motivacion
con el que enfrentan estas

-Comprobacioén topografica
de lo leido, discutido y

observado, con ayuda
de animales vivos e
interpretacion de  toda

la parte dsea en placas
radiogréficas.

Esternén y -Comprobacién de lo leido Caprino, Carnivoro. actividades
costillas con ayuda de los huesos.
(subgrupos)
2. Esquel. -Intercambio  entre  los | Acetatos y filminas | -El grado de
Apendicular | grupos, con el fin de que | sobre el tema entendimiento 'y  de
comparen los accidentes asimilacién de la lectura
a.  Huesos 6seos vistos en las otras | Animales disecados del documento
del especies.
miembro Animales vivos -La  forma como
anterior | -Plenaria en la que todos o participan en la discusién
los subgrupos haran puesta Placas radiograficas y en las preguntas hechas
b.  Huesos en comuny el profesor hara sobre el tema.
del aclaraciones y ampliaciones
miembro | pertinentes. -Las  relaciones  que
posterior establezcan de  los

accidentes dseos con los
animales disecados y los
animales vivos.
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HALLAZGOS Y DISCUSION

En el material verbal recolectado en la serie de entrevistas aplicadas a los
informantes claves se puede destacar un dialogo entre el investigador y un estudiante
que resalta en la Categoria: comprension significativa del material, donde es interesante
su intervencion y a continuacion se presenta un segmento de la conversacion:

Entrevistador ;como fue tu experiencia al aprender la anatomia de los
animales comparando la lectura del material y palpando los esqueletos presentados?

Estudiante: pueslalectura que nos ofreci6 el profesor nos dio una idea de como
era por ejemplo un carnivoro, pero al observar su esqueleto fue mas comprensible
para mi.

El estudiante considera que el hecho de ver el animal y poder tener contacto
con el mediante el material presentado en forma de esqueleto, puede evocar sus partes
con mas facilidad que tratando de comprenderlo mediante el texto, por lo que podemos
considerar que en el material presentado se aplico el aprendizaje significativo.

Este hecho determina la esencia del aprendizaje significativo segun Otero
(1975), quién argumenta queconsiste en la activacion de esquemas previos para la
asimilaciéon de la informacidon conectandolas con ideas previas del estudiante que
posibilite la relaciéon con sistemas de conceptualizacion obtenidas en su experiencia
en el aprendizaje de la anatomia.

A continuacién se presenta otra categoria dentro de la investigacion donde se
concreta la experiencia de los estudiantes, con lo que se les permite aprender de
una lamina donde se expone el sistema muscular de la anatomia animal que por
su propia iniciativa con el acompanamiento del docente logré identificar las partes
caracteristicas del sistema.

CATEGORIA: RECONOCER MATERIAL PREVIO

Segtin la aplicacion del plan de accidén permitié al estudiante mediante la
aplicacion de organizadores previos como laminas del sistema muscular antes de la
actividad de evaluacion, donde el estudiante expreso6 lograr los procesos cognitivos
de evocar, identificar y ubicar cada musculo del animal observado. La presente figura
considera en sintesis la experiencia del estudiante en el proceso de aprendizaje.

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

E ENCOLOMEW

acofid

-
D
-

-

100



XIVFRADIEAR

FORO REGIONAL ANDINO PARA EL DIALOGO Y LA INTEGRACION DE LA EDUCACION
AGROPECUARIA Y RURAL

[Organizadores Previos ]

Permite Reconocer

(Sistema Muscular J

oy Y

evocar Identificar Ubicar

/ "UPEL
| Cada Musculo | ‘. J
22
RS

Figura 2.Categoria reconocer material previo e Eaila Sanianer

Fuente: Elaboracion propia %g
B

La siguiente categoria que se procedera a analizar es la exposicion visual del sz
material que segun lo expresado por un docente como informante clave permite al °
estudiante posteriormente poder caracterizar la anatomia animal.

Exposicion Visual

Asimila Retener
Sobre

Cascos y Pezufias

Caracterizar

AT P
O NGO ASEATOS

Anatomia Animal

Figura 3.Categoria exposicion visual del material

Fuente: Elaboracion propia
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Enla experiencia del estudiante al exponerlo a la exposicion visual del material
en el tema sobre Dermatologia le permitié dentro de los procesos del aprendizaje
significativo poder asimilar y retener el contenido sobre las caracteristicas anatdmicas
de las pezunas y cascos de diversos bovinos y equinos (figura 3).

CONCLUSION

Al hacer seguimiento a esta metodologia aplicada en primera instancia
en estudiantes de anatomia animal de Medicina Veterinaria de la Universidad de
Antioquia y luego replicada en Medicina Veterinaria de la Universidad de Pamplona,
las lecciones aprendidas durante la aplicacion del plan de accién con la metodologia
investigacion accién se puede concretar que los organizadores previos visuales
aumentan la retencién de los conceptos, los estudiantes recuerdan con mds propiedad " ===
y precision, lo que permite afirmar que dentro del contexto académico se aprecia mas
autonomia del estudiante al aprender, persiste su interés y motivacion por el contenido “—‘
desarrollado. -

Se considera por lo tanto, la implementacion del material como organizadores
previos para la retencion y asimilacion, en consecuencia facilitando didacticamente los "%
contenidos de anatomia animal y hacer mas significativo el material contextualizandolo
segun la posicion cultural de los estudiantes en el momento de su intervencién a ..o ..
futuro en el campo de desempefio como profesional veterinario.
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POLITICAS EDUCATIVAS DE LA EDUCACION RURAL
EN ZONAS DE FRONTERA. ESTRATEGIAS DIDACTICAS
PARA PROMOVER LA RURALIDAD E IDENTIDAD

PENALOZA, JANINE
RODRIGUEZ, LEYDYS
Venezuela

RESUMEN

En esta investigacion se presenta una revision bibliografica y analisis de las politicas

educativas existentes en Venezuela relacionadas con la educacion rural en zonas de ™

frontera, especificamente las referentes a la identidad. Como propdsito inicial, se
recopilan los documentos relevantes existentes. Sin embargo, se analiza la situacion
rural y de frontera, espacio que por diversas circunstancias y condiciones han sido
puesto al margen desde lo econdmico, histérico, social y educativo, a su vez se pretende

iy

construir las estrategias necesarias para que desde lo educativo sea promovida, wieims

ademas afianzada la identidad de los educandos de dichas zonas que comparten
rasgos similares a sus vecinos fronterizos. Finalmente, se destaca la importancia de
contextualizar tanto politicas educativas, como estrategias que permitan la atencién
integral de los estudiantes de las zonas rurales-fronterizas e igualmente se considera el
aporte curricular desde el Instituto Pedagdgico Rural Gervasio Rubio a la formacion
de profesores especialistas en Educacion Rural, con la finalidad de generar reflexiones
sobre estrategias que tienen que ver con lo social, lo politico y lo educativo de
Venezuela desde lo rural. Al respecto, la sociedad venezolana y su proceso cultural han
sido producto de acontecimientos histdricos y en esa historia se ha dado una fusién
cultural, también es cierto que esa fusion, en algunos casos, se ha dado de manera
violenta por la problematica en la frontera. Se hace necesario distinguir el gran papel
de la educacion a lo largo de la historia. Es a través de ella que se han transmitido,
aprendido, asimilado y rescatado diversidad de acciones, vivencias, subjetividades,
relatos y todo lo que en su mayoria se conoce cientifica y culturalmente. En tal
circunstancia, se apela a la educacion a fin de profundizar y tener mayor claridad
en cuanto a lo que ha ocurrido, en la conformacién de la sociedad venezolana y la
consolidacién de su identidad. De tal manera que se debe repensar la ensefanza,
mediante la formacion del docente siendo necesario abordar las politicas educativas
de la Educacién Rural en zonas de frontera para promover la ruralidad e identidad.

Palabras claves: Educacion rural, frontera, identidad, estrategias.
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POLITICAS EDUCATIVAS DE LA EDUCACION RURAL EN ZONAS DE FRONTERA.
ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA PROMOVER LA RURALIDAD E IDENTIDAD.

Este avance de investigacion aspira presentar una serie de fundamentos
tedricos referidos a la educacidn rural, especialmente a las politicas educativas
venezolanas que se vinculan a dichos espacios, en este caso, en zonas de frontera.
No se puede obviar, que al hablar de zonas rurales se deben considerar una serie
de caracteristicas que las hacen peculiares y marcadamente distintas a los espacios
urbanos.

Para iniciar, es relevante mencionar lo expuesto por Torres (2016) ¢l afirma
que a finales del siglo XX las grandes industrias se iban incrementando, lo cual generé

movilidad de muchos sectores rurales que se ubicaron en los centros urbanos, buscando

aparentes mejoras en su calidad de vida y a su vez creando espacios heterogéneos, que
de alguna forma condujeron a que los sistemas escolares promovieran desruralizar a
la educacion. Dicho proceso, ocasiond y, atin crea grandes dificultades en los sectores
rurales, los cuales terminan recibiendo una educacidon descontextualizada.

De alli nuestro interés como docentes del Instituto Pedagdgico Rural
Gervasio Rubio (IPRGR) en investigar el marco legal de la Educacién Rural en zonas
de frontera, ademas de crear algunas estrategias didacticas necesarias que permitan
a los estudiantes del IPRGR de la especialidad de Educacién Rural contextualizar
su practica pedagdgica. Asimismo, en este primer momento de la investigacion, se
abordd otro aspecto, la identidad en dichas zonas, marca que hace a cada uno de sus
habitantes seres singulares.

EDUCACION RURAL E IDENTIDAD.

La educacion en la historia de los paises ha constituido un papel fundamental
en la transformacion social, a través de ella se trasmiten conocimientos, imaginarios,
valores, historia, cultura entre otros elementos que permiten el progreso de las
comunidades. De igual modo, también sabemos que la educacion ha sido protagonista
en saldar desigualdades sociales, sin embargo, para ello es necesario que el acto
pedagdgico responda a las necesidades, caracteristicas de cada territorio o contexto,
en otras palabras, que los conocimientos que se impartan respondan a las necesidades
de sus participantes, ademas que generen cambios favorables en lo personal y
comunitario. Thomas (2009) afirma que
la escuela tiene la responsabilidad de dirigir un proceso educativo que garantice la
utilidad y aplicabilidad del conocimiento para la vida, lo que en curriculo se refiereala
formacion integral del estudiante lo que en curriculo se refiere a la formacion integral
del estudiante, independientemente del contexto geografico donde se desenvuelva, sea
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este urbano o rural. (p.112)
Otro aspecto importante es la permanencia de los estudiantes en
las instituciones educativas por edady su diferencia con los afnos
de escolaridad que realmente alcanzan. Esta medida permite
evaluar,adicionalmente, los recursos utilizados tanto por el Estado,
como por los hogares desde una dimension temporal. (p.83)

Sin embargo, en la realidad, en Venezuela y sus zonas rurales fronterizas
existen diferencias relevantes entre lo urbano y lo rural. No se puede concebir un
curriculo homogéneo, sin pensar en las caracteristicas no solo del contexto, sino de los
participantes del acto pedagogico. La existencia de esas diferencias tan marcadas hace

que algunos problemas se agudicen, como lo plantean Urquiola y Calderén (2005), = .=

quienes consideran que en las escuelas rurales hay poco incentivo para sus docentes,
poca asistencia escolar, menores oportunidades, mayores costos que pueden alterar la
Educacién Rural, textualmente sefialan:

Tomando en cuenta lo planteado por los autores anteriores, nos podemos

ubicar en lo cotidiano de las zonas rurales venezolanas, donde la desigualdad con el =™

espacio urbano es tan evidente que no solo es afectado el docente, sino de igual forma
los estudiantes e incluso las comunidades. Al releer lo dicho por Urquiola y Calderén
(2005) se puede notar que se ha olvidado la identidad de esos espacios, las cual se
debe concebir como un proceso psicosocial, dinamico y en continua elaboracién
y reelaboracion, en el que se mezclan de una manera dialéctica, tanto la estructura
social que se tiene del mundo actual, las interacciones que se desarrollan en la vida
cotidiana, como los procesos psicolégicos de cada individuo, tal como coinciden y
plantean los autores Berger y Luckmann (2003), Castells (1998) y Giddens (1995)
Entonces, la identidad supone una definicién de uno mismo. Giddens (1998) por
ejemplo la concibe como:

...el resultado de un proceso tanto micro como macrosocial, en el

que existe una relacion dialéctica entre ambos niveles, y en el que la

Identidad del Yo es la manera en que nosotros mismos nos percibimos

de una manera refleja en funcién de nuestra biografia... (p. 294).

De otro modo, la identidad es el resultado de un proceso en el cual se
incorporan todos los elementos de la estructura social del mundo en el que vive el
sujeto, asi como sus procesos psicolégicos e interacciones de su dia a dia. En esta
investigacion la identidad se define como la manera en que piensa y se define tras
una reflexion el sujeto. Por tal razdn, se reitera la identidad como un elemento amplio

acofia

YAYAY

y dindmico, que involucra un proceso de elaboracién y reelaboracién continuo y

reflexivo. Castells (1995) senala otros aspectos importantes en la constitucion de la

identidad:
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El proceso de construcciéon de sentido atendiendo a un atributo
cultural, o un conjunto relacionado de atributos culturales, al que se
da prioridad sobre el resto de las fuentes de sentido. Para un individuo
determinado o un actor colectivo puede haber una pluralidad de
identidades (p.28).

En esta definicion se expresa la importancia del sentido y la pluralidad de
identidades que conforman el individuo, es decir, esta es una fuente de sentido para
sus actores, en este caso los habitantes de zonas rurales se autoidentifican desde sus
repertorios culturales individuales y colectivos que sirven de diferenciadores frente al
otro, a los otros (Giménez, 1996), Por tanto, es necesario considerar que la identidad

persigue el reconocimiento frente a la otredad, se trata de una relacion indispensable /" =

de diferenciacion, de heterogeneidad, es saber como se ve cada individuo y cémo lo
ven los demas.

En relacién con lo precedente, surgen entonces diversas interrogantes; De qué
manera es asumida la educacion rural en zonas de frontera venezolana?, ;cuales son
las politicas educativas existentes que se relaciones con ruralidad y frontera?, ; A través

i)

de cuales estrategias didacticas se puede promover la ruralidad e identidad?, ;como el “*iie

docente puede crear situaciones pedagdgicas contextualizadas que permitan reforzar
la identidad y sentido de pertenencia con el espacio rural?

En este sentido, las investigadoras, en este primer avance dejaremos saber lo
concerniente a las politicas educativas ruralidad-identidad, ademas de las estrategias
didacticas, es necesario reiterar, que se tratadel inicio de un proyecto que pretende
ahondar en las zonas fronterizas y rurales para tener contacto cada uno de los
escenarios para obtener resultados detallados de la problematica.

POLITICAS EDUCATIVAS-EDUCACION RURAL E IDENTIDAD EN ZONAS DE
FRONTERA.

En este apartado se hara mencion de los articulos de interés relacionados con
el principal objeto de estudio, es decir la Educacion Rural e Identidad en zonas de
frontera, a fin de estructurar los aspectos normativos que se ofrecen en el pais: la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), la Ley Organica de
Educacién (2009), y Ley Organica de Fronteras (2005).

CONSTITUCION DE LA REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA (1999)
Establece:

TITULO II: DEL ESPACIO GEOGRAFICO Y LA DIVISION POLITICA. Capitulo
I: Del Territorio y demas Espacios Geograficos.

Articulo 15. El Estado tiene la responsabilidad de establecer una politica integral en
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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los espacios fronterizos terrestres, insulares y maritimos, preservando la integridad
territorial, la soberania, la seguridad, la defensa, la identidad nacional, la diversidad
y el ambiente, de acuerdo con el desarrollo cultural, econémico, social y la
integracion. Atendiendo la naturaleza propia de cada region fronteriza a través de
asignaciones econdmicas especiales, una Ley Organica de Fronteras determinara las
obligaciones y objetivos de esta responsabilidad.

En este articulo se resalta la necesidad de resguardar la identidad nacional
preservando las caracteristicas propias de cada una de las regiones fronterizas, pero
no hace mencidn a las zonas rurales. Sin embargo estos propositos se ven limitados
por la asignacién de recursos establecidos por una Ley Organica de Fronteras, que por
las observaciones realizadas y conversaciones espontaneas de ciudadanos de frontera

no es conocida totalmente; ademds no se tiene una concepcion precisa de qué es la "E

identidad nacional, mas alld de los simbolos patrios, o el tricolor en los atuendos, es
decir, la preocupacion de los sujetos de frontera por conservar la identidad nacional se
limita a cantar el himno nacional de Venezuela tanto por los estudiantes venezolanos,
como por los colombianos que estudian dentro de las escuelas de los municipios
fronterizos.

TITULO III. DE LOS DERECHOS HUMANOS Y GARANTIAS, Y DE LOS
DEBERES. Capitulo VI. De los Derechos Culturales y Educativos.

Articulo 102. La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es
democratica, gratuita y obligatoria. El Estado la asumird como funcién indeclinable
y de maximo interés en todos sus niveles y modalidades, y como instrumento del
conocimiento cientifico, humanistico y tecnolégico al servicio de la sociedad.
La educacion es un servicio publico y esta fundamentada en el respeto a todas las
corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial creativo de
cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democratica
basada en la valoracion ética del trabajo y en la participacion activa, consciente y
solidaria en los procesos de transformacion social consustanciados con los valores
de la identidad nacional, y con una visién latinoamericana y universal. El Estado,
con la participacion de las familias y la sociedad, promovera el proceso de educacién
ciudadana de acuerdo con los principios contenidos en esta Constitucion y en la Ley.
Articulo 103: Toda persona tiene derecho a una educaciéon integral de calidad,
permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas limitaciones que
las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones. La educacion es obligatoria en
todos sus niveles, desde el maternal hasta el nivel medio diversificado. La impartida
en las instituciones del Estado es gratuita hasta el pregrado universitario. A tal fin, el
Estado realizara una inversion prioritaria, de conformidad con las recomendaciones
de la Organizacién de las Naciones Unidas. El Estado creara y sostendra instituciones
y servicios suficientemente dotados para asegurar el acceso, permanencia y
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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culminacioén en el sistema educativo. La ley garantizara igual atencion a las personas
con necesidades especiales o con discapacidad y a quienes se encuentren privados
o privadas de su libertad o carezcan de condiciones basicas para su incorporaciéon y
permanencia en el sistema educativo.

Las contribuciones de los particulares a proyectos y programas educativos
publicos a nivel medio y universitario seran reconocidas como desgravamenes al
impuesto sobre la renta segtn la ley respectiva.

La educacidn es un valor e institucion fundamental para los ciudadanos de un
Estado, enlaeducacionlos colectivos trabajan por un fin comtn: promoverla formacion
integral de los ciudadanos y el desarrollo del estado, todo esto en congruencia con los
valores de la identidad nacional y con una visién latinoamericana y universal.

En esta investigacion se propone profundizar en lo que los sujetos creen qué

es la educacion rural en zonas de frontera, relacionados con la identidad nacional,
por las observaciones hechas y notas de campo, su concepcion es difusa, a pesar que
algunos de los entrevistados son docentes y trabajan en el medio educativo, no tienen
claro dénde podran ubicar la educacién rural pertinente y el complemento de lo qué
es la identidad del latinoamericano y la llamada universal, cual es la identidad de
frontera, como se desarrolla la Educacion Rural. Es posible que la CRBV tenga fines
macros, pero al desglosarlos o especificarlos en otras leyes, reglamentos, puede ser que
no se logren totalmente. Hablar de educacién rural e identidad ya es un tema extenso,
y hablar de lo que es ser latinoamericano es multicultural, multicolor, es ambiguo. Atn
se discute si existe una identidad nacional para el pais o hay una identidad nacional en
los estados fronterizos. No se puede pensar en la Educaciéon Rural e identidad como
conceptos homogéneos o rigidos, ambos conceptos son algo dialéctico que se van
construyendo en la cotidianidad, y que posteriormente debe normarse.

Ley Organica de Educacion (2009)
IDENTIDAD.

Articulo 3. La presente Ley establece como principios de la educacién, la democracia
participativa y protagoénica, la responsabilidad social, la igualdad entre todos los
ciudadanos y ciudadanas sin discriminaciones de ninguna indole, la formacién parala
independencia, la libertad y la emancipacidn, la valoracion y defensa de la soberania,
la formacion en una cultura para la paz, la justicia social, el respeto a los derechos
humanos, la practica de la equidad y la inclusidn; la sustentabilidad del desarrollo, el
derecho a la igualdad de género, el fortalecimiento de la identidad nacional, la lealtad
a la patria e integracion latinoamericana y caribefa.

Al analizar la Ley Orgénica de Educacién, se vuelve encontrar el término
defensa de la soberania y fortalecimiento de la identidad nacional. En la frontera del
estado Tachira, se encuentra la Fuerza Armada Bolivariana, que defenderia en caso
necesario la soberania. Puesto que los habitantes de la frontera tienen intereses en
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ambos paises, ya sean economicos o familiares, es dificil por ejemplo pedirles a estos
habitantes que solo piensen en Venezuela, cuando en el otro lado (el colombiano)
tienen ascendencia, su trabajo, su beneficio econémico. Ahora, cuando a los
entrevistados se les pregunté como abordan en la practica educativa el fortalecimiento
de la identidad nacional se refieren de manera imprecisa, porque tienen conciencia
que como habitantes de frontera se integran a una cotidianidad donde lo hibrido,
las mezclas prevalecen en el lenguaje, en los valores culturales y sociales. En otras
palabras, lo propuesto en la LOE no se ajusta al contexto rurales y de frontera por
obviar las caracteristicas singulares de este.

LA EDUCACION
Articulo 14. La educaciéon es un derecho humano y un deber social fundamental

concebida como un proceso de formacion integral, gratuita, laica, inclusiva y de *

calidad, permanente, continua e interactiva, promueve la construccion social del
conocimiento, la valoracion ética y social del trabajo y la integralidad y preeminencia
de los derechos humanos, la formacién de nuevos republicanos y republicanas para
la participacion activa, consciente y solidaria en los procesos de transformacion
individual y social, consustanciada con los valores de la identidad nacional, con una
vision latinoamericana, caribefia, indigena, afrodescendiente y universal. La educacion
regulada por esta Ley se fundamenta en la doctrina de nuestro Libertador Simén
Bolivar, en la doctrina de Simén Rodriguez, en el humanismo social y esta abierta a
todas las corrientes del pensamiento. La diddactica esta centrada en los procesos que
tienen como eje la investigacion, la creatividad y la innovacion, lo cual permite adecuar
las estrategias, los recursos y la organizacion del aula a partir de la diversidad de
intereses y necesidades de los y las estudiantes. La educacion ambiental, la ensefianza
del idioma castellano, la historia y la geografia de Venezuela, asi como los principios
del ideario bolivariano son de obligatorio cumplimiento, en las instituciones y centros
educativos oficiales y privados.

Se reitera en este articulo la ausencia de una perspectiva o vision. Se habla de
multiculturalidad en los indigenas o afrodescendientes, donde quedan los habitantes
de frontera y los de zonas rurales, en qué sitio se ubica su identidad, porque no es
exclusiva la multiculturalidad para los ciudadanos que hablen otra lengua, o sea
descendiente de otra raza o color de piel; los ciudadanos de rurales y de frontera
también son multiculturales, mixtos. Para esta investigacion es de gran importancia la
inclusion verdadera de estas zonas de rurales fronterizas y de sus habitantes, porque
la realidad de las mismas, no es unica para el caso Municipiosde fronteras, con el
Departamento Norte de Santander; el acontecer diario en la frontera del estado
Apure, con los Llanos de Colombia, o el estado Zulia con Maicao, son cotidianidades
similares, pero que no se especifican en la Ley Orgéanica de Educacion.

Articulo 15. La educacion, conforme a los principios y valores de la Constitucion de
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la Republica y de la presente Ley, tiene como fines: 1. Desarrollar el potencial creativo
de cada ser humano para el pleno ejercicio de su personalidad y ciudadania, en una
sociedad democratica basada en la valoracion ética y social del trabajo liberador y en la
participacion activa, consciente, protagénica, responsable y solidaria, comprometida
con los procesos de transformacion social y consustanciada con los principios de
soberania y autodeterminacion de los pueblos, con los valores de la identidad local,
regional, nacional, con una visiéon indigena, afrodescendiente, latinoamericana,
caribefia y universal.

En este articulo se presentan otras perspectivas de la identidad, se
menciona la identidad local y regional, pero se enfoca solo para la vison indigena y
afrodescendiente. Los habitantes de las zonas rurales fronterizas venezolana, segiin

Zamora (2001) se han creido excluidos al momento de hablar de identidad nacional, = =

han llegado a pensar que las politicas que propone el Estado ni favorecen su identidad,
ni sus relaciones con los vecinos del lado colombiano. Es probable, porque quienes
se encargan de elaborar estas leyes no se encuentran dentro de la frontera, sino en la
capital del pais.

Modalidades del Sistema Educativo

Educacion en fronteras

Articulo 28. La educacion en fronteras tendra como finalidad la atenciéon educativa
integral de las personas que habitan en espacios geograficos de la frontera venezolana,
favoreciendo su desarrollo armoénico y propiciando el fortalecimiento de la soberania
nacional, la seguridad y defensa de la Nacion, los valores de identidad nacional,
la defensa del patrimonio cultural, la comprension de las relaciones bilaterales, la
cultura de la paz y la amistad reciproca con los pueblos vecinos.

Educacion rural

Articulo 29. La educacidn rural esta dirigida al logro de la formacién integral de los
ciudadanos y las ciudadanas en sus contextos geograficos; asimismo, estd orientada
por valores de identidad local, regional y nacional para propiciar, mediante su
participacion protagonica, el arraigo a su habitat, mediante el desarrollo de habilidades
y destrezas de acuerdo con las necesidades de la comunidad en el marco del desarrollo
enddgeno y en correspondencia con los principios de defensa integral de la Nacidn.
Teniendo en cuenta la realidad geopolitica de la Republica Bolivariana de Venezuela, el
Estado garantiza la articulacién armonica entre el campo y la ciudad, potenciando
la relacion entre la educacion rural y la educacidnintercultural e intercultural
bilingiie.

Como se puede apreciar, es estos articulos se especifica las modalidades de
educacion en fronteras y rural. No obstante, ni los docentes en ejercicio, y pocos
estudiantes de la carrera de educacion contextualizan estas modalidades con las
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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caracteristicas de cada zona. Si realizamos una evaluacion a fondo de como desarrollan
la programacion, qué estrategias utilizan para vincular el hacer con el saber y asi
alcanzar un aprendizaje significativo que permita solventar situaciones reales, de qué
manera fortalecen la identidad y generan el sentido de pertenencia con estos espacios,
podriamos afirmar que tendriamos un resultado negativo. Pareciera que nuestros
docentes no alcanzan esa relacién armonica entre lo rural, fronterizo y urbano.
Ademas, estamos conscientes de que el Estado no llega a muchas zonas rurales, lo cual
ocasiona que no tomen iniciativas en pro de mejorar la calidad educativa y promocién
de la identidad en la frontera rural, no hay un seguimiento y supervision.

LEY ORGANICA DE FRONTERAS
Al analizar con detalle esta ley, resulta curioso el hecho que no aparezca el

término rural en ninguno de sus articulos, obviando de esta manera algunos sectores "

que son rurales y fronterizos, u omite zonas de municipios de frontera que son rurales,
por ejemplo, el municipio Rafael Urdaneta, con alta productividad agricola. De igual
modo, el aspecto educativo queda implicito o en un segundo plano, ya que al definir
la politica integral no menciona dicho aspecto, tal como puede leerse en su articulo
cinco.

Politica integral en los espacios fronterizos

Articulo 5°. La politica integral en los espacios fronterizos es el conjunto de planes,
programas, proyectos, acciones y métodos que desarrolla el Ejecutivo Nacional a través
de sus 6rganos, con la finalidad de preservar y garantizar la integridad territorial, la
soberania, la seguridad, la defensa, la identidad nacional, la diversidad bioldgica y
el ambiente. La politica integral fronteriza debera promover y facilitar el desarrollo
integral de los espacios fronterizos en lo econémico, social, politico, cultural,
geografico, ambiental, militar y la integracion, atendiendo a la naturaleza propia de
cada region.

En el articulo siete, se propone de qué manera se promovera el desarrollo
de espacios fronterizos, este cuenta con quince numerales, en los cuales, solo uno
menciona el aspecto educativo e identidad, mas no se especifican zonas rurales
fronterizas en ninguno de sus articulos, literales o numerales:

Articulo 7°. El Ejecutivo Nacional, formulara la politica integral en los espacios
fronterizos, enmarcado en el Sistema Nacional de Regionalizacion, con fines de
planificacion y desarrollo, de conformidad con la ley que regula la regionalizacion
integral para el desarrollo socio productivo de la Patria y atendiendo a los lineamientos
siguientes:

(...) 9. Orientar los procesos educativos y culturales, con el fin de concienciar,
fomentar y preservarvalores, tradiciones y costumbres propias de la identidad
nacional;

Ahora bien, después de haber analizado las principales leyes que norman la
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educacidén tanto en zonas rurales, como de frontera, asi como vincular la identidad
como elemento transversal en el acto educativo, sobre todo en dichos territorios,
las investigadoras expondran algunas estrategias didacticas que permitan la
contextualizacion como herramienta para la construccion de aprendizaje significativo
y posible solucién a problematica reales

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

o Nombre: Observay Crea
Objetivos: Fomentar la velocidad de reaccién.

Estimular la originalidad de pensamiento.
Descripcidon:  Se organizan los estudiantes en equipo y se va ensefiando cada grupo
una imagen diferente sobre una problematica rural.
Cada grupo de estudiantes debe ir construyendo una historia donde incorporen las
imdgenes vistas.

Recursos: Hojas y lapices.
Tiempo: Cinco (05) minutos para cada grupo.

Observaciones: Esta actividad favorece la espontaneidad de los estudiantes, y el
sentido légico y coherente en el manejo del discurso. De la misma forma, esta
actividad permite desarrollar el pensamiento critico mediante el aprendizaje basado
en problemas. En el desarrollo de la actividad los estudiantes deben presentar dentro
de esa narracién causas, consecuencias, sintomas, soluciones y recomendaciones
referidas a la problematica reflejada.

o Nombre: Elreportero
Objetivos: Fomentar la fluidez de ideas. Estimular la originalidad del
pensamiento.
Propiciar la participacion de todos en una tarea determinada.
-Descripcion:  Esta actividad consiste en acercar al estudiante a la realidad que lo
circunda. Se organizan los grupos y deben realizar un video con una duracién no
mayor a veinticinco (25) minutos, sobre una comunidad fronteriza. El video permite
indagar sobre las diferentes problematicas que se puedan presentar especialmente en
el drea rural. Cada integrante debe ser reportero y ahondar en diversas areas como:
vialidad,economia, educacién, centros asistenciales, lugares de esparcimiento, entre
otros. Después el equipo socializara con sus compaiieros en clase.

-Recursos: Video, Sonido, proyector multimedia y computador.
-Tiempo: Veinticinco (25) minutos.
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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-Observaciones: Esta actividad ayuda a desarrollar la creatividad, el sentido de
pertinencia, conocer el contexto social, fomentar los valores, vincular la teoria con
la practica y desarrollar la capacidad emocional y sensibles. Aspectos esenciales en el
quehacer diario de los docentes.

o Nombre: Refranes Populares
Objetivos: Fomentar la velocidad de reaccion.
Estimular la originalidad de pensamiento.

-Descripcion: Se organizan los estudiantes en equipo y se va entregando a cada
estudiante la mitad de un refran, la actividad consiste en que en un deben ubicar la
otra mitad y analizar el refran comparandola con un ejemplo de la vida real.

o Nombre: Aprendiendo la Historia a través de las tablas =
Objetivos: Fomentar la creatividad de todos los estudiantes,
Estimular la originalidad del pensamiento.
Propiciar la participacion de todos en una tarea determinada.

-Descripcion Esta actividad consiste en realizar la dramatizacion de pasajes histdricos

o sobre la vida de un procer de la patria. Para la realizacién de esta actividad se ..o
establecen comisiones con responsabilidades precisas donde del éxito de todos
depender el logro del objetivo. Se debe ambientar el escenario, construir el guion, @
establecer los personajes, el vestuario, maquillaje, sonido, audio y realizar los ensayos
respectivos, para que el dia indicado se presente en publico.

-Recursos: Libreto, sonido, vestuario, audio, escenografia, publicidad.

-Tiempo: Una hora.

dcofia

-Observaciones: Esta actividad ayuda a desarrollar la creatividad de todos los
estudiantes, estableciendo responsabilidad y compromisos para cada integrante del ::
grupo, la actividad puede ser acompariada de baile tipico o presentada en marco dela =

Feria gastronomica, todo con la finalidad de realzar la Identidad Nacional.

o Nombre: Recorriendo mi pais ‘
Objetivos: Fomentar la creatividad de todos los estudiantes, N
Estimular la originalidad del pensamiento.
Incentivar la identidad nacional.
Propiciar la participacion de todos en una tarea determinada.

-Descripcion: Actividad de integraciéon comunidad-familia-escuela, consiste en

asignar una region a cada equipo donde cada uno desarrolle un stand con informaciéon
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FORO REGIONAL ANDINO PARA EL DIAL A INTEGRACION DE LA EDUCACION

AGROPECUARIA Y RURAL

alusiva a la region, usar videos, audios, fotos, que destaquen datos geograficos, asi
como las costumbres, tradiciones, sitios turisticos, artesanias, y una demostracién
de los principales platos tipicos de cada region. Una vez inaugurada el festival, los
espectadores pasaran por cada region a recibir la informacion y a degustar de la
gastronomia.

-Recursos: Mesas, sillas, videos, audios, proyector multimedia, tripticos, fotos, platos
tipicos, instrumentos musicales, artesanias.

e Nombre: Simbolos Patrios
Objetivos: Fomentar la creatividad de todos los estudiantes, lm[/‘
Estimular la originalidad del pensamiento.
Incentivar la identidad nacional. UPEL

-Descripcion: Actividad que consiste en hacer un concurso para la elaboracion de los
simbolos patrios utilizando material de reciclaje.
-Recursos: Material de reciclaje.
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EXPRESIONES Y PRACTICAS AMBIENTALES DE LOS
ESTUDIANTES DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
EXPERIMENTAL LIBERTADOR. CASO: IPRGR

BENTTI, AURA

VILLAMIZAR, CARLOS
Venezuela

RESUMEN

A lo largo de la historia han surgido diversas posiciones éticas que explican la i

relacion del ser humano con el ambiente. Actualmente, se busca el alcance de una
sensibilizacién ambiental y un fortalecimiento de la cultura enfocada en valores,
actitudes, capacitacion, aptitudes y acciones de todos los miembros de la comunidad
y entes (publicos y privados). A pesar del reconocimiento de la importancia del

iy

cuidado y proteccion del ambiente y de los avances de la educacion ambiental, atin e

persiste la problematica ambiental, se observan limitadas evidencias de una auténtica
sensibilidad ambiental, en este caso, en el seno de las universidades a cargo de la
formacion delos formadores quienes tendran en el mediano plazo la misién de impartir
una ética ambiental a las nuevas generaciones. De alli la necesidad de profundizar
en la ensefianza de la educacién ambiental de manera holistica y didactica (algunas
estrategias apoyadas en las TIC), como una herramienta para la transformacién
de contenidos, mejoramiento de competencias para la soluciéon de problemas,
implementacion de politicas alternativas de produccién y reconstrucciéon de una
racionalidad ambiental. La presente investigacion, comprende un diagndstico para
indagar sobre las expresiones y practicas ambientales de los estudiantes del Instituto
Pedagdgico Rural Gervasio Rubio (IPRGR), como apoyo parala ensefianza dela unidad
curricular educacion ambiental. Asi, se desarrolla la presente investigacion desde el
enfoque cualitativo y el método de la fenomenologia hermenéutica instrumentado
mediante la técnica de la entrevista. Los resultados obtenidos permiten la promocién
de una formacidn significativa y la participacion activa de los estudiantes a través de la

ensefianza formal que se realice en la universidad y las acciones complementarias que

permitan la vinculacion entre educacion y ética ambiental para la consolidacion de los
ciudadanos responsables en concordancia con las premisas del desarrollo sustentable.

Palabras claves: Formacion y enseflanza universitaria, acciones, expresiones,
sensibilidad y ética ambiental.
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PRESENTACION

La presente investigacion se desprende de una realidad observable en el
Instituto Pedagdgico Rural “Gervasio Rubio” como sede upelista en la ciudad de Rubio,
Estado Tachira, por parte de la Universidad Pedagégica Experimental Libertador
(UPEL). Alli se refleja una limitada sensibilidad en el manejo del ambiente dentro y
fuera de sus instalaciones o recintos. Una seleccién tomada no sélo por ser el lugar
de trabajo a dedicacion exclusiva de la autora, sino por la relevancia de la misién
especifica de la ruralidad con lo ambiental.

Surgid la necesidad de revisar exhaustivamente las representaciones sociales
de los docentes y estudiantes que hayan cursado educacién ambiental en relacion a las

expresiones y practicas ambientales en la universidad, asi como el contexto historicode

estadreaenlasociedad venezolanaysusrelaciones conaspectos culturales, econdmicos,
politicos, educativos, entre otros. Se parte por reconocer que los estudiantes regulares
no llegan a la universidad sin la influencia de los grupos familiares, de amigos, de los
medios de comunicacion de masas. Incluso, traen consigo experiencias de aprendizaje
formales y, en alguna medida, escasamente vistas y asimiladas dentro de lo que ha
tendido a denominarse su biografia escolar (Pogré y Krichessky, 2005).

Sobre estos firmes supuestos, se plantea la presente investigacion para indagar
las expresiones y practicas ambientales de los estudiantes de la UPEL en el IPRGR,
especialmente relacionada con los problemas ambientales institucionales, locales,
nacionales y globales. . Pues, la realidad conlleva a pensar que no se ha desarrollado
un trabajo representativo dentro de la propia sede de su alma mater ni, mucho menos
aun, en su entorno social local.

REFERENTES TEORICOS
EDUCACION Y AMBIENTE

La Educacion Ambiental ha sufrido importantes cambios en su breve historia
producto de la evolucién de la concepcion del ambiente y de la relacion ser humano,
ambiente y sociedad.

Actualmente, autores como Fermin de Afiez (2000), definen al ambiente como

“el conjunto de los aspectos fisicos, quimicos y bioldgicos y de los factores sociales y |

economicos susceptibles de tener un efecto directo o indirecto, inmediato o a largo
plazo, sobre los seres vivos y las actividades humanas”. (p. 42). En concordancia con lo
expuesto en Toro Calderdn (2005) “lo ambiental integra asi, las potencialidades de la
naturaleza, los valores humanos y las identidades culturales, conllevando al desarrollo
de practicas productivas sustentables, que incluyen interrelaciones de procesos
ideoldgicos y materiales, en pro de construir un nuevo orden social” (p. 35).
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Ambas nociones permiten englobar lo que contempla la concepcion holistica
del ambiente, como mads amplia e incluyente. Asimismo, Bermudez Guerrero (2003)
definen ambiente como un sistema en el cual el todo y las partes estan relacionados.

De esta manera se integran en la comprension del ambiente las ciencias
naturales y las ciencias sociales. Existen seguin esta autora diferentes puntos de vista
en relacion al ambiente como: objeto material, recurso, entono natural, problema
(deteriorado), medio de vida (vida cotidiana), lugar de origen, proyecto comunitario,
espacio de solidaridad y vida democratica.

Estas tendencias sistémicas, complejas y holisticas del ambiente deberian ser
considerada al momento de planificar la ensefianza de la educaciéon ambiental.

De alli, Toro Calderén (2005) expone:

La percepcién que se tenga del ambiente es en definitiva, el referente

que guia las acciones en todos los ambitos de la cultura humana, y por

supuesto, en la educacion; es alli donde posiblemente se encuentren

los obstaculos para que la educaciéon ambiental en determinados

escenarios, halla conseguido muy poco y no logre el fin esperado:

reconstruir el sistema de simbolos e interpretaciones con los cuales nos

interrelaciones como comunidades y con el entorno (p. 31)

Precisamente las percepciones y concepciones vigentes de la Educacion
Ambiental, obligan a integrar la ensefianza de manera holistica y abarcar los
contenidos y las estrategias (algunas apoyadas en las TIC), enmarcadas en el ambiente
social, natural, tecnologico, entre otros. En razén de lo expuesto, el autor in comento
concibe a la educaciéon ambiental como una herramienta para la transformacién de
contenidos y orientaciones de las disciplinas, mejoramiento de competencias para
la solucién de problemas, implementacién de politicas alternativas de produccién y
reconstruccion de una racionalidad ambiental. Entiende la racionalidad ambiental
como: “ el ordenamiento de un conjunto de objetivos, de medios e instrumentos, de
reglas sociales, normas juridicas y valores culturales, de sistemas de significacion y de
conocimiento, de teorias y conceptos, de métodos y técnicas de produccion” (p. 38).

Lo anterior expresa la intencién de consolidar una ética ambiental
fundamentada en los principios del desarrollo sustentable por medio de la educaciéon
ambiental. Pedraza y Medina (2000) sostienen que ésta debe ayudar a arraigar el
desarrollo sostenible como un modo de vida. Es necesario educar en todos los niveles,
a través de educacion formal en las escuelas, colegios, universidades; de la educacién
no formal en las comunidades partiendo de las necesidades, informan a través de los
medios de comunicacion.

La Educaciéon Ambiental desde sus inicios ha adoptado diversas estrategias
en el proceso de enseflanza y aprendizaje. Las estrategias de aprendizaje, segun Diaz-

Barriga y Hernandez (2003) son “procedimientos (conjuntos de pasos, operaciones o
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habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional
como instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar problemas”
(p. 234). Para estos autores, la ejecucion de estrategias de aprendizaje se asocia con
otros recursos y procesos cognitivos que posee el aprendiz.

AMBITO METODOLOGICO

La presente investigacion se orienta bajo el enfoque cualitativo. A su vez, se
desarrolla bajo el método fenomenoldgico concebido por Husserl. Este propone el
estudio de los fendmenos tal como son experimentados, vividos y percibidos por el
ser humano. Segun el método fenomenoldgico, se respeta plenamente la relacién que
hace la persona de sus propias vivencias. Con este tipo de investigacion, se permitié

identificar los elementos que forman parte del estudio. El contexto de estudio

fue el Instituto Pedagdgico Rural Gervasio Rubio de la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador. En este instituto se desarrollan diversas especialidades
docentes como: Educaciéon Integral, Rural, Preescolar, Educacién Fisica, Musica,
Geografia e Historia, Informatica, Agropecuaria, Matematica, Fisica, Dificultades del
Aprendizaje, Comercial. En todas estas especialidades se administra la asignatura de
Educacién Ambiental.

La técnica de recolecciéon de informacion utilizada fue la entrevista. Esta
ultima técnica permite obtener datos mediante un didlogo que se realiza entre dos
personas cara a cara: el entrevistador “investigador” y el entrevistado; la intencion es
obtener informacién que posea este tltimo (Palella y Martins, 2006). Especificamente,
para la presente investigacion se utiliz6 la entrevista a profundidad para el personal
docente, la cual permite obtener la mayor cantidad de informacién en repetidos
encuentros entrevistador-entrevistados y la entrevista semiestructurada para los
estudiantes seleccionados que cont6 con un guién de preguntas preestablecido.

Como informantes claves se seleccionaron docentes con base a experiencia
en el drea, categoria, condicion de ordinario, un total de cinco (5) facilitadores de
la asignatura educaciéon ambiental. Sobre los estudiantes, se seleccionaron tomando
como referencia si experimentan o han experimentado la situacion de exestudiante
de la asignatura Educaciéon Ambiental. En este caso, los criterios previamente
establecidos para seleccionar la muestra se fundamentaron en aquellos estudiantes
que habian cursado y aprobado la asignatura y estuvieran a un término o lapso
académico de su formacion docente en la institucion seleccionada, especificamente
diez (10) estudiantes de los programas académicos de Educacién Rural, Agropecuaria,
Primaria y Geografia e Historia por su relacién con el drea ambiental.

Para el procesamiento y analisis de los datos cualitativos, se tomd la teoria
fundamentada propuesta por Strauss y Corbin (ob.cit.). Esta se refiere a una teoria
derivada de datos recopilados de manera sistematica y analizados por medio de un
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proceso de investigacion. Barreto de Ramirez (2002) realiza una compilacion de
términos en la cual se asevera que una caracteristica definitoria de esta teoria es
que las proposiciones tedricas no se postulan al inicio de la investigacién sino que
emergen de los propios datos. De alli que se descubran teorias, conceptos, hipotesis
y proposiciones partiendo de datos mediante el método comparativo constante y el
muestreo tedrico. El método comparativo constante, conforme a lo establecido por
Cunat (s/f), permite comparar la informacién recogida y explorar sus diferencias y
similitudes. El muestreo teérico se define como el procedimiento mediante el cual el
analista recolecta los datos y comienza el analisis y fragmentacion de los mismos.
Esta teoria fundamentada fue propuesta inicialmente por Glaser y Corbin.
Sin embargo, surgieron diferencias conceptuales entre ambos autores lo que produjo

dos disefios de esta teoria: el sistematico y el emergente (Hernandez, Fernandez y */°

Baptista, 2006).En esta investigacion, se aplico el disefio sistematico, en el cual segin
los autores citados, engloba la codificacion abierta, axial y selectiva.

ANALISIS DE RESULTADOS

En la codificacion abierta, se logré identificar los datos para asignar
denominaciones o cddigos e ir ordendndolos, o separandolos con base en sus
caracteristicas. En el proceso de codificacion axial, con referencia a los codigos
establecidos, se fueron dilucidando las dimensiones, subcategorias y categorias. Segtiin
las relaciones se pudieron establecer similitudes y contrastes. Esta codificacion, para
los autores citados, “es el acto de relacionar categorias a subcategorias siguiendo la
linea de sus propiedades y dimensiones y de mirar como se entrecruzan y vinculan
éstas” (Strauss y Corbin, ob.cit., p.135).

En la codificacion selectiva se refinaron las categorias con esquemas tedricos
tratando de depurar aquellos datos excedentes, esto permitié completar categorias,
conceptualizar y contrastar con referencia a la categoria mayor: Generacion de
elementos tedricos substanciales para los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
ética ambiental.

A continuacién se presentan los resultados del proceso de codificacion
abierta, representados en once (11) cddigos, la mayoria con densidad o registro de
varias respuestas entre los entrevistados y encuestados.
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Cdodigos Dimensiones Subcategorias Categorias
1 Relaciones interpersonales
- Clima Organizacional
Involucramiento del personal .
2 P Comunidad
Grupos ambientales L, i itari
3 P Formacién de grupos| ~ Universitaria
4 Continuidad ambientales
5 Participacion Expresiones
_ . racticas
6 Proyeccion Acclones a\:npbientales
— proambientales
7 Experiencias
; Conductas y
8 Apatia conciencia
9 Inconmensurabilidad ambiental
10 Educacién transformadora Sensibilidad
11 Limitada sensibilidad ambiental

Cuadro 1 Sintesis de las categorias, subcategorias, dimensiones y codigos

SUBCATEGOR{A: COMUNIDAD UNIVERSITARIA

La universidad representa un espacio caracterizado por su pertinencia social
conforme a las demandas socioecondmicas y necesidades de profesionalizacion. Lo
cual obliga a propiciar la generacion de conocimientos cientificos y tecnologicos y
la investigacion social y humanistica. Por tanto, Fergusson y Lanz (2011) indican
ademas que las universidades deben ser democraticas, fomentar la participacion, la
igual yla equidad, la innovacion y tener un impacto y proyeccion en el entorno social.
Ante las expresiones de pertinencia social y las condiciones que cumplen las
universidades, éstas se conciben como auténomas en sus funciones administrativas y
organizativas conforme a lineamientos que establezcan para tal fin. Se considera como
una autonomia responsable debido a que conservan las relaciones con el Estado y la
sociedad; por tanto, deben rendir cuentas por el manejo de sus recursos, presupuestos
y bienes.

Por otra parte, los autores citados exponen que adicional, a las caracteristicas
de las universidades indicadas anteriormente y a sus fines de insercién social, se le
incorpora el fomento del dialogo y el pensamiento critico, la formacién integral, la
educacion humanistica y ética conforme a la complejidad de la condicién humana y
la necesidad de la formacion de ciudadanos responsables.

La comunidad universitaria que hace vida dentro de las universidades, con
base en la Ley Organica de Educacion (LOE, 2009) esta conformada por profesores,
estudiantes, personal administrativo, personal obrero y egresados (articulo 34).
De alli, todos quienes integran la comunidad universitaria pueden coadyuvar en el
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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funcionamiento de la universidad. En la gestién ambiental universitaria, con base en
la concepcion holistica también se requiere integrar aspectos sociales y naturales en
la institucion. Por ello, en esta subcategoria, se incluyeron dimensiones sobre el clima
organizacional y la formacién de grupos ambientales para el diagndstico de problemas
socionaturales asi como en la implementacion de soluciones pertinentes

Enrelacion al clima organizacional necesario para eladecuado funcionamiento
de cada organizacion, las perspectivas de los docentes fueron codificadas como
relaciones interpersonales e involucramiento del personal. En la formacién de
grupos ambientales, se resefi6 la existencia de grupos ambientales y la necesidad de
continuidad o permanencia de los mismos por medio de la institucionalizacién de
diferentes actividades.

Cabe resaltar que en los testimonios de los docentes, en correspondencia con ="

las relaciones entre estudiantes, personal docente, administrativo y de servicio, se
presentan opiniones que tienden a la existencia de relaciones de cordialidad y respeto
entre todos los miembros de la comunidad educativa. S6lo uno de los docentes
considera que falta conexion entre las funciones de cada ente; las cuales se deberian
activar para propiciar la protecciéon ambiental dentro de la universidad, que pueda
proyectarse fuera de ella. Se denota de este tipo de realidades que se requiere mayor
involucramiento de todos los integrantes de la comunidad educativa para el beneficio
socionatural y la colaboracién de manera conjunta o cooperativa en la consolidacion
de una universidad sustentable.

SUBCATEGOR{A: CONDUCTAS Y CONCIENCIA AMBIENTAL

En esta subcategoria se incluyen las dimensiones de acciones proambientales
y sensibilidad. En relacién a las primeras acciones, segiin Corral Verdugo (ob. cit.),
tales conductas ambientales fueron inicialmente vinculadas a las acciones que se
desarrollaban para la proteccién del medio fisico. Hoy dia, se integran las ideas de
proteccion y cuidado de los recursos naturales y socioculturales.

Adicionalmente, se incorpora la sustentabilidad al indicar que estas conductas
efectivas y deliberadas buscan el bienestar presente y futuro de la humanidad. La
sustentabilidad se refiere a las conductas de cuidado del entorno fisico y social. Cabe
resaltar, para la fuente citada, este tipo de conductas se da regido por normas sociales;
por tanto, se requiere relacionar los contextos sociales, las normas y las conductas que
pueden desarrollar.

Estas conductas estan relacionadas a lo que el autor presenta como estilos de
vida sustentables para satisfacer las necesidades basicas; proveer una mejor calidad
de vida; minimizar el uso de recursos naturales; y no amenazar las necesidades de las
futuras generaciones. Para ello, se requiere instruir sobre un consumo responsable. En
razon de lo expuesto, se puede derivar la relacion existente entre como se manifiesta
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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el comportamiento y las acciones antrépicas en el ambiente socionatural y los
conocimientos, percepciones y actitudes que forman parte de su conciencia.

En esta dimensidn de acciones ambientales, se pudo obtener de los testimonios
de los docentes percepciones que se codificaron por estar enfocadas en la participacion
que realizan los estudiantes y que también fueron sefialadas por estos como la
proyeccion de las actividades desarrolladas; y en el caso de los estudiantes, se indic6 un
testimonio como experiencias en el campo ambiental. Fue tendencia general exponer
la presencia de limitadas evidencias de acciones y actividades ambientales, mientras
que, en el caso de los estudiantes, se enunciaron algunas actividades por medio de las
cuales han participado en acciones ambientales, muchas de estas especificas de un
area particular mds pertinente con aspectos naturales.

Respecto a la sensibilidad, se toma como referencia a Acebal Expdsito (2010)

quien define conciencia ambiental como el conjunto de vivencias, conocimientos

y experiencias que el individuo utiliza activamente en su relacién con el ambiente.
Segun Corraliza, Martin, Moreno y Berenguer (citados en AcebalExpdsito,op.cit),
se pueden distinguir cuatro dimensiones para la Conciencia Ambiental: dimension
cognitiva, dimensionafectiva, dimensiéon conativa y dimension activa.

La dimension cognitiva se refiere al conjunto de ideas que ponen de manifiesto
el grado de informacién y conocimiento sobre cuestiones relacionadas con el ambiente.
La afectiva representa el conjunto de aquellas emociones que evidencian creencias y
sentimientos en la tematica medioambiental. La conativa engloba las actitudes que
predisponen a adoptar conductas e interesespara participar en actividades y aportar
mejoras en cuanto a las problematicas medioambientales. En la dimensién
activa, se incluyen aquellas conductas que llevan a la realizacién de practicas y
comportamientos ambientalmente responsables, tanto individuales como colectivos,
incluso en situaciones comprometidas o de presion.

En la dimension sensibilidad, se estructuraron expresiones codificadas
como apatia, inconmensurabilidad, educacion transformadora, limitada sensibilidad
ambiental. También, en ella se registré que existe un desinterés por parte del estudiante
en la proteccion de los recursos aunque la sensibilidad no puede calcularse facilmente.
Pero, la educacion ambiental si es transformadora y puede favorecer la formacion de
actitudes para modificar la realidad de limitada sensibilidad ambiental que se tiene en
casi todos los contextos.

CATEGORIA: EXPRESIONES Y PRACTICAS AMBIENTALES

La categoria: Expresiones y Practicas Ambientales parte en el presente estudio
de las subcategorias y dimensiones: comunidad universitaria (dimensiones Clima
Organizacional y Formacién de Grupos Ambientales) y Conductas y Conciencia
Ambiental (dimensiones Acciones Proambientales y Sensibilidad).
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Sobre la relacién entre los miembros de la comunidad universitaria, los
hallazgos obtenidos de los testimonios de los docentes evidencian que a pesar del
respeto y las relaciones de convivencia entre el personal y el estudiantado, no se
evidencia conexion en sus funciones ni integracion e iniciativa para la promocién y
gestion de proyectos ni conformacion de grupos ambientales. Por tanto, no se observa
al personal involucrado ni la existencia de alguna figura de liderazgo. Esto contradice
los principios y objetivos de la educacion ambiental orientados a la participaciéon y
colaboracion.

Esta falta de integracion y liderazgo ha conllevado al cierre o cese de los
grupos ambientales que han existido dentro de la universidad; los cuales se han
conformado por voluntarios quienes una vez culminan su formacion, se empiezan

a desentender de las actividades propias de la agrupaciéon ambiental. También, se

denota de los testimonios la necesidad de retomar estas agrupaciones con nuevos
miembros; incluso, resulta recomendable integrar al personal administrativo y de
servicio, quienes pueden tener mayor sentido de pertenencia con la universidad y
mantenerse activamente en la agrupacion.

Por otra parte, en relacion a las acciones proambientales se observa por
parte de los respondientes, entre docentes y estudiantes, la necesidad de fomentar la
participacion bajo los referentes de las actividades que han sido mas efectivas como
los proyectos ambientales, con énfasis en la cooperacion y colaboracién que deben
existir para obtener buenos resultados en los mismos y proteger los recursos naturales.

Cabe agregar, con respecto a la participaciéon como hallazgo, las ideas
presentes en los estudiantes de vincular las acciones ambientales que han realizado
s6lo con actividades aisladas, mas hacia lo natural, sin integrar situaciones sociales,
ni enfoques sistémicos y holisticos. Cuestion que hace evidente a la investigadora la
necesidad de definir estas nociones con los estudiantes. Asimismo, muchas de las
actividades enunciadas se realizan en espacios abiertos y publicos de la comunidad
como jornadas de siembra, pero, como critica de estas actividades, surge el imperativo
de integrar a la comunidad para garantizar el control y seguimiento de los proyectos
desarrollados.

Al comparar los testimonios de los estudiantes y docentes, en esta parte, se
denota similitudes referentes a la planificacion y ejecucién de proyectos ambientales;
actividades que deberian coadyuvar en la promociéon de la universidad en la
comunidad. Sin embargo, los docentes tienden a exponer que no hay evidencias de
acciones ambientales aunque los estudiantes enuncian las actividades en las que han
tenido experiencias previas durante sus afos de formacién escolarizada, aunque la
mayoria de ellas tiende a realizarse por el momento y pierden continuidad.

De alli, es necesario formar valores y principios en un ciudadano responsable
y ético para contrarrestar la apatia y las limitadas acciones gestionadas. Sobre la
sensibilidad, aunque ésta no se pueda apreciar tangiblemente, ante las razones
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expuestas, es posible gestionar estas acciones que permitan la sensibilidad ambiental.
Estas acciones para propiciar valores ambientales, se apoyan en la tendencia actual de
la educacién transformadora hacia procesos de ensefianza y aprendizaje mas activos y

significativos.
CONCLUSIONES

En relacién alas expresiones y practicas ambientales, con base en los hallazgos
dela presente investigacion, se determind que las relaciones entre los miembros
de la comunidad universitaria se mantienen en términos de convivencia y respeto
asi como en el trato diario y la participacion colectiva cuando se realizan actos en
representacion de la universidad. Sin embargo, tal como se evidencia en el testimonio
de los respondientes, no se percibe conexidn entre las funciones que se cumplen; cada
sector del personal parece interesado en relacionarse sélo con compaifieros de gremio.
Esto puede considerarse como una limitante para la gestién de proyectos ambientales
entre miembros de toda la comunidad.

Una de las propuestas, considerada factible dentro de la universidad, es la
institucionalizacién o permanencia de los grupos ambientales mas alla de un lapso o
periodo académico o, incluso, de la cohorte de una promocion. Pues, las experiencias
previas han estado en agrupaciones integradas sélo por estudiantes. Este tipo de
movimientos, en opinidén de Ferreras (ob.cit.), se hace necesario para propiciar la
unidad e integracion, la solidaridad, la colaboracién y la cooperacion.

De alli, se cita por parte de los docentes entrevistados, la iniciativa de grupo
ambiental en la universidad mas cercana que fue el grupo de lideres en educacion
ambiental; con la cual se lograron desarrollar actividades en contextos educativos y
dentro de la universidad sobre proteccién de los recursos ambientales y el desarrollo
sustentable. Este grupo, como los anteriormente conformados en la institucion, perdié
continuidad una vez egresados los estudiantes que formaban parte del mismo.

Por medio de estas agrupaciones, asi como de forma individual, es posible
la realizacion de acciones proambientales, asociadas en Corral Verdugo (ob. Cit)
con aquellas conductas deliberadas para la protecciéon ambiental. Estas acciones y la
participacion colectiva de los estudiantes, conforme a los testimonios de los docentes,
son limitadas. Pues, estas dependen casi exclusivamente de la asignatura educacién
ambiental y de determinadas gestiones desarrolladas desde el area.

Esta realidad se resalta de los testimonios de los docentes; incluso, una de las
docentes afirma que, si hubiese mayor participacion, no existirian tantos problemas
ambientales como los que se presentan hoy dia. Mientras que se evidencia de los
estudiantes la realizacion de diversas actividades tales como: siembra de arboles,
recuperacion de dreas verdes, jornadas de limpieza, proyectos con colaboracién
de los padres. Se resalta de los testimonios de los estudiantes de la especialidad de
agropecuaria, las salidas a unidades de produccién agroecoldgica y otros proyectos
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agricolas. Asimismo, uno de los estudiantes de esta especialidad es quien manifiesta
haberse desempefiado en una oportunidad como facilitador en agroecologia.

En concordancia con las acciones ambientales, se indica la sensibilidad que se
evidenciaendichasactuaciones por parte delos estudiantes; cuestion que no se pretende
medir sino vincularla con las practicas ambientales notorias en la universidad. De alli,
los docentes advierten como caracteristica generalizada, el desinterés y la apatia por
la proteccion de los recursos dentro de la universidad y seguramente, también en la
comunidad. Por las razones expuestas, la mayoria de los docentes considera que los
estudiantes no tienen sensibilidad ambiental y que los avances que se logran en la
formacion de esta sensibilidad es por medio de la asignatura Educacién Ambiental.
Resalta la posicion de uno de los entrevistados que considera que los estudiantes no
entienden que son parte de las problematicas ambientales.

Sobre las situaciones planteadas, con base en los testimonios de los

respondientes, se derivala falta de integraciéon comunidad--universidad y deactivacion
de grupos ambientales asi como las escasas practicas ambientales evidentes en la
universidad; las cuales se vinculan, a la vez, con una limitada sensibilidad ambiental
debido a que no se ve representada ésta en acciones tangibles dentro de la institucién
ni fuera de ella.
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EVALUACION DEL PLAN DE ESTUDIO DE LA FACULTAD
DE CIENCIAS VETERINARIAS DE LA UNIVERSIDAD DEL
ZULIA, MARACAIBO, VENEZUELA

MORALES, RONEISA

RODRIGUEZ, ]OSE
Venezuela

RESUMEN

En el primer periodo del 2012, se inici6 la implementacion del plan de estudios por
competencia de la Facultad de Ciencias Veterinarias (FCV) de la Universidad del Zulia
(LUZ) acatando los lineamientos del Consejo Universitario donde se debia establecer
un curriculo Integral y cuyo perfil del egresado por competencias, considerando
aspectos desarrollados por la UNESCO en su Declaracion Mundial de la Educacién

Superior para el siglo XXI. El Plan de estudios implementado esta estructurado de tal “

forma que la carrera tiene una duracién de 5 afios (10 semestres), con 46 unidades
curriculares, 254 horas de ejecucion, 4.064 horas de disefio, 180 unidades créditos,
26% de prelaciones y 20% de practicas profesionales. Al realizar la evaluaciéon del
desarrollo una vez transcurridos seis afios desde la implementacion de este curriculo,
se evidenci6 que se ha logrado un mejor desempeno académico de los estudiantes,
logrando elevar el numero de egresados, llegando a un promedio de 65 nuevos
Médicos Veterinarios por ano. Sin embargo, a pesar de que en los cinco primeros
afnos de disminuy? la desercion estudiantil, en este tltimo afio se ha incrementado
considerablemente llegando a un 40%, con miras a seguir el ascenso, todo ello debido
principalmente a la situacion pais, pues los estudiantes abandonan la carrera o retiran
sus documentos con el propdsito de emigrar a otros paises. En conclusion: Si bien
es cierto que con el nuevo plan de estudios 2012, se ha logrado la regularizacion del
estudiantado de la Facultad de Ciencias Veterinarias y con ello egresar mayor niimero
de profesional de la Medicina Veterinaria, con un perfil integral y con competencias
para interpretar y proyectar sus conocimientos a la realidad cambiante de su entorno.
Asi mismo, es importante resaltar que debido a la situacién pais ha disminuido en un
40% la matricula estudiantil de la FCV en el ultimo afo.

Palabras claves: Evaluacion curricular, curriculo integral, perfil por competencias,
medicina veterinaria.
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INTRODUCCION

La Universidad del Zulia, como Instituciéon comprometida con los procesos
de transformacién curricular propicia cambios en el aprendizaje y la asimilacién
de nuevas tecnologias que fortalecen y transforman los disefios curriculares, con
pertenencia cientifica y social expresada en la busqueda del saber, la integralidad
hacia la formacién profesional, cientifica, cultural y humanistica y con la capacitacion
necesaria para la solucién de los problemas de la poblacion, como lo expresan las
disposiciones fundamentales de la Ley de Universidades (1971), asimismo, que
responda alas tendencias modernas enlos procesos de formacion tal como actualmente
lo esta haciendo gran parte de las universidades del pais y del mundo.

La Declaraciéon Mundial de la Educacion Superior para el siglo XXI (UNESCO, ———

1998), establece aspectos centrales que le correspondera afrontar a la educacién y la
necesidad de ésta de adaptarse a lo que denomina la sociedad del aprendizaje; un
concepto desarrollado por este documento es la educacion para toda la vida, que
supera el enfoque de la educaciéon como preparacion para el ejercicio de un trabajo

y lo ubica en la preparacion del ser humano en “aprender como se aprende” y en el s

ambito del desarrollo humano integral.

En este sentido, la Universidad del Zulia propone en el afio 2007 un Plan
de trabajo para la transformacion curricular (en siete fases) a través de la Comision
Central de Curriculo y la aprobacion de la reforma de la norma que rige el desarrollo
curricular en LUZ, con la aprobaciéon del acuerdo 535, basado en los perfiles por
competencias para el disefio de los diferentes planes de estudios.

Las condiciones en el contexto global, regional y nacional, demandan centros
formadores de recursos humanos que respondan de manera clara e innovadora a las
exigencias de los escenarios que se van configurando en torno a la salud publica y
la sanidad y produccién animal. La Medicina Veterinaria es una profesion de suma
importancia desde el punto de vista social, econdmico, educativo y cientifico debido a
que el Médico Veterinario debe velar por la salud animal para de esta forma garantirzar
la producciéon de proteina que satisfaga la demanda nutricional de la poblacion,
igualmente debe aplicar conocimientos cientificos que conlleven al aprovechamiento
al maximo de los recursos a través de la formulacion y evaluaciéon de proyectos que
permitan el desarrollo del sector agricola y pecuario de la nacién, asimismo debe
prevenir, diagnosticar y curar animales de compaiia que en ocasiones representan no
tanto un valor econémico para las personas, si no una importancia sentimental como
un elemento mas dentro del grupo familiar.

El Médico Veterinario se ocupa del cuidado integral de las diversas especies
de animales incluyendo alimentacién, tratamiento médico quirurgico, mejoramiento
genético y reproduccion. Garantiza la calidad e higiene del procesamiento industrial
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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de productos animales destinados al consumo humano, de la produccién de la carne
a partir de distintas especies y de huevos. Esta al cuidado de la salud humana en
su contacto con animales, productos y subproductos de origen animal para evitar
enfermedades contagiosas. Atiende clinicas de animales domésticos u otros.

Debido a la transmision de muchas enfermedades de parte de los animales a
las personas el Médico Veterinario cumple una funcion primordial en la Salud Publica
previendo y controlando las zoonosis y las enfermedades que se suelen transmitir por
el consumo de alimentos de origen animal.

DEFINICION DEL PROFESIONAL: MEDICO VETERINARIO
El Médico Veterinario, es aquel que, fundamentado en el estudio de la Ciencias

Veterinarias en sus aspectos morfologicos, funcionales, productivos, patoldgicos, “/©

biotecnoldgicos y sus implicaciones socioecondémicas, sea capaz de cumplir con
el desempefio de sus funciones, el Perfil Académico Profesional comprende los
roles, conocimientos, habilidades y destrezas, actitudes y valores, requeridos para
el desempeno del egresado en las distintas areas y niveles profesionales, tanto en el
ejercicio publico y privado.

De acuerdo con el libro Oportunidades de Estudio en Venezuela de la %

Oficina Planificacién Universitaria del Sector Educativo y el Consejo Nacional de
Universidades (OPSU/CNU) (2007), el Médico Veterinario se ocupa del cuidado
integral de las diversas especies de animales incluyendo alimentacién, tratamiento
médico quirirgico, mejoramiento genético y reproduccidon. Garantiza la calidad e
higiene del procesamiento industrial de productos animales destinados al consumo
humano, de la produccién de la carne a partir de distintas especies y de huevos. Esta
al cuidado de la salud humana en su contacto con animales, productos y subproductos
de origen animal para evitar enfermedades contagiosas. Atiende clinicas de animales
domésticos u otros.

Funciones Propias de la Profesion.

1. Propiciar una actitud con accién a la prevenciéon y disminucién de sufrimiento
y enfermedades, asi como proteccion de los animales y de su medio ambiente
para buscar las posibilidades de sus diversos comportamientos especificos y sus
repercusiones socioldgicas y econdmicas.

2. Contribuir en el disefio de Politicas gubernamentales del sector agricola.

3. Participar en las materias vinculadas a la economia de la produccién animal y sus
productos.

4. Proteger la Salud Publica gracias al control higiénico en toda la cadena alimentaria
de productos alimenticios de origen animal, colaborando en la investigacion
biomédica y vigilancia de las zoonosis.

5. Asegurar una 6ptima rentabilidad y calidad en las producciones animales, gracias
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a una mejor eficiencia y aptitud de genotipos, por la mejora de la explotacién y la
salud. (8).

6. Contribuir a la aplicacién y desarrollo de las tecnologias relacionadas con las

agroindustrias alimentarias especialmente en cuanto a técnicas de cria animal.

Colaborar con las profesiones médicas en la lucha contra la zoonosis.

Ayudar a proteger el ambiente, a los animales salvajes y domésticos.

Propensidn a la integracion armonica del animal a nuestras sociedades.

10. Participar en los progresos de la investigacion cientifica principalmente en los
campos que le son propios.

11. El deber de propender y actuar activamente por el mejoramiento cualitativo de su
profesion y desempefiarse en su ejercicio.

12. Tener vocacién de servicio. Jrr

13. Cuidar de que sus conocimientos se amplien constantemente, a fin de prestar un =~
servicio de alta eficiencia, eficacia y confiabilidad de sus clientes y del pueblo de
Venezuela.

14. El deber de poner en practica la creatividad y la solidaridad ante la problematica
socioeconomica del sector Agropecuario.

0 o N

En el marco de la integracion con el MERCOSUR presentamos la siguiente definicion
del Médico Veterinario.

“Es el profesional capaz de actuar con criterio cientifico, técnico, social y @
econémico, consiente de la importancia de su participacién en la transformacion y
desarrollo de los paises integrantes del MERCOSUR requieran, con espiritu critico,
capaz de interpretar y proyectar sus conocimientos a la realidad cambiante de la
region”

Atendiendo para ello a: :
acofid

-Formacién humanista
-Mejoramiento de la calidad de la vida del hombre en un contexto social. =
-Progreso de la ciencia y la tecnologia =

-

-Produccidn, control y proteccion de los alimentos de origen animal que
satisfagan los requerimientos de los consumidores

-Preservacion y promocion de la salud publica y animal

-Planeamiento, economia, administracién y extension rural - urbana y \
transferencia tecnologica

-Preservacion del medio ambiente.

COMPETENCIAS R
Se definen claramente cuatro competencias especificas para la profesion de Médico
Veterinario:
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SALUD ANIMAL: Garantiza la salud animal, a través de la aplicacién de programas
profilacticos y terapéuticos que promuevan el bienestar, reproduccion y preservacion
de las especies.

PRODUCCION E INDUSTRIAL ANIMAL: Gerencia los sistemas de produccion, industria
de los alimentos de origen animal utilizando eficazmente los recursos disponibles para
desarrollar la produccién y contribuir con la seguridad agroalimentaria, el bienestar
social de la region.

SALUD PUBLICA: Disefiar planes, programas de prevencion, tratamiento y control de
enfermedades que afectan la salud animal y humana. (Zoonosis).

SOCIO ECONOMICA: Analizar econdmica y financieramente los sistemas de produccion
agropecuarios y el marco institucional local y nacional para contribuir con la toma de
decisiones acertadas y fortalecer la transferencia tecnolédgica e investigacion.

PERFIL PROFESIONAL DEL MEDICO VETERINARIO
El Médico Veterinario visto como un ciudadano integral e integrador u::
formado en valores humanos, sociales y culturales, con una actitud creativa, solidaria,
critica y participativa, capaz de interpretar y proyectar sus conocimientos a la realidad
cambiante de su entorno, comprometido con los problemas del contexto agropecuario
y sociocultural local, regional, nacional e internacional, atendiendo para ello a: ®
-Una formacion integral basada en la hominizacion, socializacién y
culturacion.
-Capaz de garantizar la salud animal, a través de la aplicacion de programas
profilacticos y terapéuticos que promuevan el bienestar, reproduccion y
preservacion de las especies.
-Gerenciar los sistemas de produccidn, utilizando eficazmente los recursos
disponibles para desarrollar la produccién, seguridad agroalimentaria y el .2~
bienestar social de la regién y su participacién en la industria de alimentos 2%
de origen animal en la produccion, el control y la proteccién de los alimentos -
que satisfagan los requerimientos de los consumidores.
-Disefiar planes, programas de prevencion, tratamiento y control de
enfermedades que afectan la salud animal y humana. (Zoonosis). \
-Analizar econdmica y financieramente los sistemas de produccion }
agropecuarios y el marco institucional local y nacional para contribuir con
la toma de decisiones acertadas y fortalecer la transferencia tecnoldgica e
investigacion.

de Faula 5
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EJES PROGRAMATICOS O CURRICULARES DE LA FCV DE LUZ

Los ejes curriculares constituyen la secuencia horizontal que se refiere al
conjunto de asignaturas afines o médulos, preladas o no, que deben ser cursados en
un mismo ciclo o semestre escolar y tienen también secuencia vertical, referida al
orden en que las asignaturas o modulos deben cursarse durante los diferentes ciclos
o semestres escolares. Estos ejes programaticos estan contemplados como elementos
integradores de las areas curriculares que profundizan la formacién de un aspecto
tedrico-practico, centrados en un objetivo general que las organiza a lo largo de la
carrera y su alcance se determina de acuerdo al perfil profesional. Los ejes curriculares
pueden distribuirse entre varias areas o estar inscritos en una de éstas.
Los ejes en la formacion del Médico Veterinario, presentan la siguiente estructura y
configuracion global.

EJE DE FORMACION PROFESIONAL ESPECIFICA

Eje de Salud Animal: Comprende el estudio del conocimiento morfolégico, macro
y microscopico. La composiciéon bioquimica y funcional del organismo animal.
Posteriormente se dedica a conocer y analizar la patogenia, los factores determinantes
y condicionantes de las enfermedades de los animales, el uso de técnicas y tecnologias
apropiados para el diagndstico, tratamiento y prevencion.

Eje de Sanidad Animal y Salud Publica: Introduce al alumno, al andlisis de los
problemas, ecoldgicos, sociales, econdmicos y estructurales de la region y el pais
relacionandolos con el conocimiento de las enfermedades infecciosas y parasitarias.
Analiza los métodos epidemioldgicos para establecer un diagnéstico de salud o los
factores de riesgos, manteniendo la vigilancia epidemioldgica que permita controlar
enfermedades, epizootias y zoonosis.
Permite al estudiante, comprender el manejo e higiene de los alimentos de origen
animal, en la fuente de produccion primaria, en su procesamiento, fases de
comercializacion, con el fin de preservar y mantener su calidad, valor bioldgico como
el higiénico-sanitario.

Promover un ambiente, para mejorar la calidad de vida y condiciones
favorable al crecimiento y desarrollo agroalimentario.
El eje le permite analizar la ley sobre defensa sanitaria vegetal y animal. Higiene de los
alimentos y bebidas y la ley organica del ambiente.

Eje de Produccion e Industria Animal: Este eje le permite al estudiante analizar los
sistemas ecoldgicos, el origen filogenético, razas, genotipos, habitos alimentacion,
manejo, y su capacidad natural de produccion, luego estudia los mecanismos tanto
naturales como artificiales y sus relaciones con el medio ambiente que le permitan una
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manifestacion potenciada de su capacidad productiva.

En este punto, juega primordial importancia el concepto de la planificacion
de la producciéon para definir los principios de la eficiencia, eficacia, calidad,
competitividad y productividad. Maneja y utiliza la tecnologia apropiada para obtener
el producto de origen animal de las diferentes especies, el cual pasa a ser considerado
materia prima de la agroindustria para el procesamiento, preservacion, manufactura
y comercializacion del producto en el circuito agroalimentario.

Eje Socio-Econémico: Propicia el conocimiento de la pertinencia social del
contexto agropecuario, analizando los factores de la produccion, la administracion,
planificacion, organizacion y gestion estratégica de la produccion agropecuaria.

Le permite un estudio sobre la investigacion del mercado, mdédulos de mercados */*

competitivos, planificacion estratégica de las diferentes fases de la comercializacion
conoce los métodos de evaluar y poner en practica proyectos agropecuarios. Es capaz
de aplicar el liderazgo objetivo, organizativo, estratégico para la toma de decisiones
en la educacion de las poblaciones rurales y en la contribuciéon de mejorar la calidad
de vida y la eficiencia del circuito agroalimentario. Analiza los planes, programas,
proyectos y leyes del sector agropecuario, manteniendo criterios de equidad, justicia
social, libertad, autonomia, democracia sostenibilidad, calidad y competitividad en
dicho sector.

Eje de Investigacion: Analizar e interpretar el método cientifico, asi como cada una
de sus etapas y componentes para ser aplicados en la investigacion agropecuaria con
criterios interdisciplinario, multiprofesional e institucional. Se incluyen asignaturas,
seminarios cuyo contenido es basicamente estadistico y de investigacion y disefio
experimental.

Eje de Extension: El alumno participa en el disefio control, evaluacién de programas de
extension para el sector agropecuario. Aplica metodologias destinadas al diagndstico
situacional de la poblacién rural, comunidades, sector productivo con sentido de
equidad, sustentabilidad, justicia social, competitividad y calidad de los procesos.

Desarrolla técnicas para promover la organizacion y participacién de la
comunidad en la solucién de problemas y necesidad de la region y asi mismo el
alumno, interpreta los medios y servicios auxiliares de Extension, Educacion Sanitaria,
Medicina Preventiva Veterinaria y de Salud Publica para la comunidad.

La vinculaciéon con el medio rural, ademéds de permitir una relacion
armonica en las funciones de docencia, investigacion, extensién y produccion,
enriquece el proceso la formacion de los profesionales al integrar la técnica con la
practica; hay en compromiso de los universitarios con los campesinos, productores
y comunidades, permitiéndole adquirir conciencia, sensibilidad social, respetar y
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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ONAL ANDINO PARA EL DI 50 Y N > N DE LA EDUCACION
1 | e

AGROPE A Y RUR/
valorar las experiencias y los recursos de los agricultores, desarrollar la disciplina
y la responsabilidad profesional, y por lo tanto llega a tener confianza y valorar su
profesion.
El eje ofrecera cursos, talleres de asistencia técnica a los agricultores y se firmaran
convenios de cooperacidn reciproca para los beneficios mutuos.

Cuadro 1: Ejes Transversales y Unidades Curriculares

| EJE CURRICULAR UNIDADES CURRICULARES UNIDADES CREDITO
Anatomia General 5
Anatomia Comparada 2,5
Histologia y Embriologia 4 ’/ﬂ I”/‘
Bioquimica 4 |
Fisiologia 5,5 UPEL
Endocrinologia 4 T
Inmunologia
Electiva I 3
Semiologia y Fisiopatologia 4,5
Virologia y Micologia 2,5
Anatomia Patologica General 4,5
Farmacologia y Toxicologia 4
Bacteriologia Veterinaria 4,5
SALUD ANIMAL Cirugia General 3,5
Reproducciéon Animal 4,5
Diagndstico Veterinario 4 .
Electiva II 3
Précticas Profesionales Nivel I: Vivencial. 4
Précticas Profesionales Nivel II: Técnicas Veterinarias 2,5
Précticas Profesionales Nivel II: Pequefios Animales 2
Précticas Profesionales Nivel II: Clinica de Grandes Animales 4 )
Parasitologia Veterinaria 4,5 a CC;F ia
Sistemas de Produccion Porcina 35
Sistemas de Produccion Aviar 35 f’\'
Medicina Interna Veterinaria 4 :(
Electiva ITI 3 ?
Précticas Profesionales Nivel III. Pasantias Profesionales 20
Virologia y Micologia 2,5 (S
Bacteriologia Veterinaria 4,5 k ;
Parasitologia Veterinaria 4,5
Sanidad Animal | Epidemiologia y Salud Publica 3
y Electiva II 3
Salud Publica Electiva III 3 of et Aot
Control de Calidad e Higiene de los Alimentos 4,5
Practicas Profesional Nivel I 3
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FORO REGIONAL ANDINO PARA El ATNTEGRACION DE LA EDUCACION
AGROPECL Y RURAL
Précticas Profesionales Nivel III. Pasantias Profesionales 20
Agroecologia 2
Zootecnia General 4,5
Produccién y Manejo de Recursos Forrajeros 3,5
Estadistica 4
Endocrinologia 3
Genética Animal 4
PRODUCCION Nutricion y Alimentacién Animal 4,5
E Reproduccion Animal 4,5
InpusTRIA ANMaL| Electiva II 3 I‘l”/
Electiva III 3
Précticas Profesionales Nivel II Produccion e Industria Animal. 2,5
Produccién y Patologia Aviar 3,5
Produccién y Patologia Porcina. 3,5
Control de calidad e higiene de los alimentos. 4,5
Practica Profesional Nivel III. Pasantias Profesionales 20

Area Formacién general

e  Sub area Historico Antropoldgica
e Sub drea Ecoldgica Cientifica y Tecnoldgica
. Sub drea Comunicacion Humana
e  Sub area Epistemologica.
Area Orientacién
Area Autodesarrollo
Estadistica
Electiva I
Electiva II
Electiva III

Agronegocios

SOCIOECONOMICO

BN W W W R N R R R

Q

Desarrollo Rural Sustentable.

Practicas Profesionales niveles I, IT y III

INVESTIGACION | Transversal

EXTENSION Transversal
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AREAS Y EJES CURRICULARES:Se presenta a continuacion las diferentes unidades
curriculares que estructuran la presente propuesta, clasificadas por drea y subarea,
sefialando el nimero de horas, tedricas y practicas, asi como las correspondientes
unidades de crédito.

AREA DE FORMACION GENERAL: Se entiende por formacion general al conjunto
de unidades curriculares y actividades académicas que ofrecen al estudiante una
vision critica de los fendmenos y situaciones que afectan a la humanidad, a su pais y
a su propia persona. Tiene como propdsito contribuir a la formacion integral de los
ciudadanos y ciudadanas, fortaleciendo los valores de la tolerancia, la no-violencia y
la convivencia pacifica; y contribuir al desarrollo de la capacidad de cuestionar, crear
y transformar la sociedad, la ciencia y la cultura en pro del desarrollo de la calidad de
vida de las personas y del medio ambiente.

Cuadro 2. Carga Horaria de las Unidades Curriculares de Formacion General

Numero de horas Unidades Crédito

Area Sub-areas Unidad Curricular® - — - —
Teoria | Practica | Total | Teoria | Practica Total

Optativa

* Lenguaje y Comunicacidn Uniyes

» Semidtica de la Imagen 4 4 4 4

*  Castellano

s Inglés

Optativa

s Logica y deduccion de Paula Santander

e Logica para un  profesional
eficiente

» Metodologia de la Investigacion .

Epistemnoldgica | » Metodologia de la Investigacidn 4 4 4 4
documental

# Elaboracion de proyectos de
Investigacian

¢ Introduccién a la Investigacidn
Cientifica

Optativa

* Sistemas Organizacionales

» Subdesarrollo, Ciencia y Tecnologia 3

» Problematica del Subdesarrollo GCOF]G

* Historia del Conocimiento

Comunicacicn
Humana

* Introduccién a la Historia de la
Ecoldgica, Ciencia

Cientifico y e Problematica Social de  la 4 4 4 4

Tecnoldgica Venezuela Actual

» Instrumento para el andlisis critico
de la realidad venezolana

s Ciencia y Tecnologia en el contexto
venezolano

* Gestion Tecnoldgica en
organizaciones industriales

Optativa

 Estudio y comprension del hombre
Histarico - » Problematica Ecoldgica

Antropaldgica » Etica Ecolégica

* Modo de vida e identidad Nacicnal
en Venezuela

Totales 16 a 16 16 1] 16

Formacion General

YAYAY

y

* Se podran agregar Unidades Curriculares de acuerdo a la oferta de cada Facultad o Nucleo.
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AREA DE FORMACION PROFESIONAL BASICA
Cuadro 3. Carga Horaria de las Unidades Curriculares de Formacién Profesional Basica

; Numero de horas Unidades Crédito
Areas Unidad Curricular
Teoria | Practica | Total | Teoria | Practica Total
Anatomia General 2 6 8 2 3 5
Histologia y Embriologia 2 4 6 2 2 4
Bioguimica 4 3 7 4 1,5 5,5
m
w
»
= Anatomia Comparada 0 6 6 0 3 3 st
®
b Fisiologia 3 2 5 3 1 4
-
o
e Zootecnia General 3 3 6 3 1,5 4,5
a
c Universidag Francisco
o Estadistica 3 3 6 3 1,5 4,5 de Paula Santander
o
L]
E
o Endocrinologia 2 2 4 2 1 3 Uréyersidad Franciseo
Inmunologia 2 2 4 2 1 3 .
Genética Animal 3 3 6 3 1,5 4.5
Totales 24 34 58 24 17 41
AREA FORMACION PROFESIONAL ESPECIFICA acofia
~
Cuadro 4. Carga Horaria de las Unidades Curriculares de Formacion Profesional Especifica >
-
= T — -
Area Sub-dreas Unidad Curricular Nume’m de hlzlrals L — CTEd,ItD
Teoria | Préctica | Total | Teoria | Practica Total
Agro Ecologia 2 o 2 2 0 2
Zootecnia 3 3 6 3 15 45
Endocringlogia 2 2 4 2 1 3
Genética 3 2 4 3 1 4
Produccidn y MaIiTEJD de Recursos 2 3 2 15 35 \
Forrajeros
Produccién e Mutricidn y Alimentacidn Animal [ 3 15 45
Indl{slria Sistemas de Produccion de 2 3 5 2 15 35
Animal Rumiantes
Practica Profesior.lal EF.I Produccion 0 s s 0 25 25
& Industria Animal " "
Sistemas de Produccion Parcina 2 3 5 2 15 3,5
Sistemas de Produccion Aviar 2 3 5 2 15 3,5
Electiva | 3 o 3 3 0 3
Electiva Il 3 0 3 3 0 3
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Electiva lll 3 3 3 3 0 3
Semiologia y Fisiopatclogia 3 3 6 3 15 45
L]
2 Virologia y Micologia Veterinaria 2 1 3 2 05 25
I ; - -
: Anatomia Patologica Veterinaria 3 3 6 3 15 45
2 General
= Farmacologia y Toxicologia 3 2 5 3 1 4
g Bacteriologia Veterinaria 3 3 6 3 15 45
o Cirugia General 2 3 5 2 15 3,5
" Salud Animal Reproduccion Animal 3 3 6 3 15 45
-; Parasitclogia Veterinaria 3 3 6 3 15 45
b . - .
& Practica Profesional en Técnicas 0 5 5 0 25 25
c Veterinarias
-g Diagndstico Veterinario 2 4 6 2 2 4
] Medicina Interna Veterinaria 4 0 4 4 0 4
E Practica Profesional en Clinica de
-
o Grandes Animales 0 8 8 0 4 4
Préctica Prcfesmnal en Clinicas de 0 A A : 5 2
Pequefios Animales
Electiva lll 3 0 3 3 0 3
Epidemiologfa y 5alud Pablica 2 2 4 2 1 3
Salud Piblica igi
Control de cal\.dad e Higiene de los 3 3 6 3 15 15
glimentos Universidag Francsco
Electivall 3 0 3 3 0 3 e
Secioeconomia | Agronegocios 3 2 5 3 1 4
Desarrollo Rural 2 0 2 2 0 2
Totales 74 i 153 74 385 1875 W
*Actividades de Autodesarrollo: Se cursardn a lo largo de la carrera y a partir del segundo semestre de la ®

carrera, serdn acreditadas segiin lo programado por la Facultad de Ciencias Veterinarias, y de acuerdo a
los intereses y necesidades de cada estudiante.

**Servicio Comunitario: Se realizara siguiendo la normativa vigente, con ciento veinte (120) horas a lo
largo de la carrera. Se motivara a los estudiantes a involucrarse en actividades estrechamente vinculadas

con su formacién y su incidencia en las comunidades donde residen y/o trabajan.

acofid

CARGA HORARIA Y UNIDADES CREDITO DEL PLAN DE ESTUDIOS DE MEDICINA
o

VETERINARIA 2012 ‘>
Cuadro 6. Resumen de Carga Horaria y de Unidades Crédito del Plan de Estudios de Medicina ~
Veterinaria 2012

. . Unidades . Rangos Segun

Area de Formacién Horas Ccrédito Porcentaje Acuerdo 535

General 256 16 8,88 8-10 &

Profesional Basica 880 39,5 21,94 15-20 -

Profesional Especifica 1712 83,5 46,38 35-45

Précticas Profesionales 1088 35 19,44 20-25

Orientacion 64 4 2,2

Autodesarrollo 64 2 1,1

Servicio Comunitario 120

Totales 4064 180 100
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DESEMPENO DEL PLAN DE ESTUDIO 2012 DE LA CARRERA DE MEDICINA
VETERIANRIA EN LUZ.

Luego de transcurridos seis afios desde la puesta en marcha del plan de
estudios (curriculo) de la Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad del Zulia
en el 2012, se procedid a realizar la evaluacion del desarrollo de este curriculo cuyo
perfil es por competencias, Los estudiantes de la carrera de Medicina Veterinarias de
la FCV de LUZ que ingresaron bajo éste plan de estudio o que bien migraron al mismo
han logrado un mejor desempefio académico.

Asi mismo se ha incrementado el nimero de egresados, teniendo hoy dia un
promedio de 65 nuevos Médicos Veterinarios por afio. También se pudo evidenciar
que en los cinco primeros afnos de este plan, se disminuy6 la desercién estudiantil.

Sin embargo, en este ultimo afio se ha incrementado considerablemente llegando ===

a un 40%, con tendencia a seguir el ascenso, todo ello debido principalmente a la
situacion pais, pues los estudiantes abandonan la carrera o retiran sus documentos
con el propdsito de emigrar a otros paises.

CONCLUSIONES

o Con el nuevo plan de estudios 2012 de la FCV de LUZ, se ha logrado la
regularizacion del estudiantado de la Facultad de Ciencias Veterinarias y con ello
egresar mayor numero de profesional de la Medicina Veterinaria, con un perfil
integral y con competencias para interpretar y proyectar sus conocimientos a la
realidad cambiante de su entorno.

e En el tltimo ano ha disminuido en un 40% la matricula estudiantil de la FCV
debido fundamentalmente a la situacion pais.
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PROYECTO DE AULA: ALTERNATIVA PARA EL
DESARROLLO DE COMPETENCIAS EN LA FORMACION
DEL INGENIERO AGRONOMO

CASTELLANOS, JAVIER
Colombia

RESUMEN

El programa de Ingenieria Agronémica de la Universidad de Pamplona busca formar

ingenieros agrénomos integrales, innovadores y comprometidos con el desarrollo del =~

sector agricola de sus regiones. En este sentido, requiere generar competencias propias
del perfil profesional esperado, es asi como ha empleado, como estrategia pedagégica,
los “proyectos de aula” contextualizados a las actividades practicas de los cursos de
formacion profesional y de profundizacién como actividad extracurricular que el

estudiante realiza en sus horarios libres y fines de semana. En dichos proyectos, que @i

corresponden a procesos sencillos de investigacion formativa, el estudiante realiza
un trabajo experimental déonde mide el comportamiento de variables fisiologicas o
productivas en plantas de cultivo, paracomprobar o rechazar hipétesis relacionas conlas
tematicas vistas en clase, a la vez que adquiere competencias basicas de investigacion y
en manejo agronomico de cultivos, indispensables para su formacién. La metodologia
de estos proyectos de aula, parte de la estructuracion de una propuesta del estudiante,
bajo los parametros establecidos previamente por el docente; documento que se
socializa, discute, ajusta y aprueba en clase. Posteriormente se ejecuta en las areas de
cultivo adjuntas al Campus Universitario, en el tiempo correspondiente al semestre
académico, donde se materializa el disefio experimental y las actividades de manejo
del cultivo, asi como la toma de los datos. Al finalizar se analizan los datos obtenidos a
laluz delos aspectos tedricos vistos en clase y las condiciones cambiantes del desarrollo
del proyecto, realizando una sustentacion final. Como resultado de estos procesos,
se ha logrado un mejor aprendizaje, formando competencias profesionales, asi como
el aumento de estudiantes que optan por la modalidad de “trabajo de investigacion”
respecto a otras alternativas para obtener su titulo profesional

Palabras claves: Proyecto de aula, desarrollo de competencias.
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ENFOQUE DIDACTICO EN EL APRENDIZAJE DEL
ESTUDIO DE LOS SUELOS EN LA UNIVERSIDAD DE
PAMPLONA

GONZALEZ, ANA
Colombia-Venezuela

RESUMEN

Los estudios de suelo constituyen la base para los planes de ordenacion del territorio

y son fundamentales para asegurar una produccion agricola y pecuaria sostenible, =~

puesto que permiten dar un manejo apropiado sin comprometer la calidad de este
importante recurso. Por lo tanto, las universidades que cuentan con programas de
agronomia deben dar una atencion especial a las catedras orientadas a la ensefianza
del suelo. Sin embargo, hoy dia existen muchas limitaciones presupuestales que

dificultan las salidas de campo, asi como las practicas de laboratorio. A pesar de @i

ello, desde la docencia se pueden implementar estrategias didacticas que faciliten el
proceso de aprendizaje a través de la experiencia/vivencia, el analisis, la construccion,

la apropiacion y la aplicacion del conocimiento. En tal sentido, lo que se comparte .

aqui es la experiencia desarrollada en el programa de Ingenieria Agronémica de la
Universidad de Pamplona en la cual, los estudiantes debian aplicar los conocimientos
adquiridos en clases, para la evaluacion final de curso. El trabajo consistioé en la
conformacioén de grupos de 5 estudiantes los cuales debian seleccionar un perfil de
suelo en campo para elaborar un monolito. Es decir, debian transferir una columna
de suelo directamente del campo a una caja de madera con unas dimensiones
especificas que luego seria utilizada con fines didacticos para los cursos siguientes.
Para el proceso de elaboracion del monolito, los estudiantes debian complementar lo
visto en clase con informacion adicional que les permitiera tener una idea de como se
debia trasladar todo un perfil de suelo a un cajon de madera. Los resultados obtenidos
de esta experiencia fueron nuevos y diferentes ideas técnicas para la elaboracion
del monolito, ademas del evidente compromiso y satisfaccion demostrada, algunos
estudiantes expresaron que hasta el momento era la mejor experiencia que habian
tenido en la carrera.

Palabras claves: Enfoque didactico, estudio de suelos, territorio, produccion
agricola.
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INTRODUCCION

Hoy dia, los docentes universitarios nos enfrentamos a multiples retos en el
quehacer de la ensefianza aprendizaje. El acelerado desarrollo cientifico y tecnoldgico
demandan cada dia nuevos enfoques, metodologias y estrategias que permitan asumir
con mayor grado cientifico y pertinencia la formacién de los nuevos profesionales
(Diaz, 1999). En tal sentido, es necesario revisar el aula de clases y los métodos que a
diario usamos para fomentar en nuestros estudiantes un aprendizaje significativo en
el que a través de las experiencias vivenciales pueda apropiarse del conocimiento. Al
respecto, Herrera-Torres & Lorenzo-Quiles (2009) sefialan que para que el alumnado
universitario muestre la madurez académica suficiente para garantizar la necesaria

autonomia en el estudio y el aprendizaje, es necesario analizar no solamente las ==

estrategias cognitivas, metacognitivas y de regulacion de recursos que este posee, sino
también las estrategias y metodologias docentes que implementa el profesorado.

De igual forma, la ensefianza a nivel universitario amerita un mayor enfoque
cientifico y practico (Diaz, 1999). Estas dos premisas se ven seriamente limitadas por
las dificultades presupuestarias que viven actualmente las instituciones publicas de
educacion superior. Cada dia se destinan menos recursos a las universidades para
realizar investigacion, invertir en infraestructura, transporte, etc.

La ciencia del suelo abarca diferentes dreas, desde el estudio de las propiedades
fisicas, quimicas y bioldgicas, la clasificacion taxondmica de los suelos para luego
llegar a la clasificacién de tierras. Eso involucra que necesariamente hay que ir a
campo a analizar y describir los diferentes tipos de suelos. Por lo tanto, es importante
que el estudiante esté en contacto con este importante recurso, debido principalmente
porque el suelo es esa capa superficial que cubre la corteza terrestre, esta formado por
tres fases: solida, liquida y gaseosa, proporciona soporte mecéanico y a su vez sirve de
sustento para las plantas (Brady& Weil, 1999).

Los estudios de suelo son fundamentales para asegurar una produccion
agricola y pecuaria sostenible, puesto que permiten dar un manejo apropiado sin
comprometer la calidad de este importante recurso.La clasificacion taxondémica de
los suelos permite separar unidades de suelos con base en las caracteristicas asociadas
a los factores y procesos que intervienen en su formacién, da un nombre al suelo
que es de conocimiento comun a la comunidad de cientificos en todo el mundo, es
la base de las unidades cartograficas, permite extrapolar la informacién obtenida
sobre determinados suelos a otros suelos, facilita la transmisién del conocimiento
entre diferentes personas y es muy util para predecir el comportamiento de los suelos,
identificar sus mejores usos y estimar su productividad (Porta et al.,2003).

Para la clasificacion taxondmica es necesario en primer lugar realizar la
descripcion de los perfiles de suelo. Un perfil de suelo es una secciéon o corte vertical
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que puede tener un metro o dos de profundidad. Consiste en una sucesion de estratos
mas o menos diferenciados conocidos como horizontes. Los horizontes son la base de
cualquier buen estudio de suelo, pues de ellos se extrae la informacion necesaria para
clasificar y caracterizar un suelo. Para observar el perfil del suelo hay que cavar una
trinchera, o hueco conocido como “calicata”

Obtener en campo y conservar en un laboratorio los perfiles de suelos es una
practica valiosa, por cuanto permite tener una coleccion cientifica de diferentes suelos
en donde se pueda observar el color, textura, estructura, espesor y distribucion de cada
horizonte, actividad bioldgica y raices, asi como su natural distribuciéon u ordenaciéon
en el perfil natural, sin necesidad de trasladarse al campo para observarlo, muchas
veces distante varios centenares de kilometros. Existen dos métodos para conservar

un perfil de suelo: aquel donde se obtiene el perfil del tamafio natural, conocido como 7"

monolito y otro a escala denominado micromonolito (Mas-Martinez et al. 2010,
Torres et al. 2003).

La investigacion y la aplicacion practica del conocimiento constituye una
estrategia didactica en la cual a través de actividades practicas son fundamentales
puesto que permite a los estudiantes tener experiencias vivenciales que les serviran
para ser multiplicadores del conocimiento, incentivar la conservacion del suelo como
parte del ecosistema y promover una vision agroecoldgica en las actividades humanas
para el desarrollo de la nacion (Rios et al. 2011).

La propuesta didactica de este trabajo de aula fue permitir a los estudiantes
de la asignatura Geomorfologia del programa de Ingenieria Agrondmica, a través de
la experiencia vivencial, apropiarse del conocimiento adquirido en clases tedricas y
aplicarlo en la practica.

METODOLOGIA
DESCRIPCION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

La propuesta diddctica aqui abordada se basé en la perspectiva pedagdgica
cognitiva (constructivista), en la cual el estudiante, a través experiencia vivencial,
aprende haciendo (Florez 2001).

PASOS PARA LA ELABORACION DE UN MONOLITO DE SUELOS

Para la elaboracion del monolito se llevd a cabo el procedimiento desarrollado
por Madrifian (2017):
1. Trabajo de gabinete:
1.1 Seleccién el area o region donde se realizard la toma del monolito: el area
seleccionada para la toma del monolito de suelos fue en la vereda Sabaneta Alta del
municipio de Pamplona, Norte de Santander. Esta vereda queda muy cerca del campus
universitario de la Universidad de Pamplona.
1.2. Descripcion general del sitio: busqueda de informacién general relacionada con
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el sitio de interés, tales como datos climatoldgicos, zona de vida, tipos de suelos y
condiciones agroecoldgicas en general.

1.3. Preparacion del material y equipamiento: recopilaciéon de documentos técnicos
(informacién cartografica y de texto), equipos y materiales necesarios para la
localizacion del suelo en el terreno y la toma de la columna de suelo. Elaboracién de
cajuelas de madera de 50 cm de lado x 60 cm de profundidad y 1.5 m de fondo.

2. Trabajo de campo:

2.1. Seleccion definitiva del sitio para la toma del monolito

2.2. Apertura de calicata. En este caso no fue necesario abrir la calicata puesto que
se trabajd sobre perfiles de suelos ubicados a orillas del camino, situacion que se vio
favorecida por el relieve montafioso del sitio seleccionado

2.3. Preparacion de la cara de muestreo, lo mds verticalmente para iniciar la “ &

delimitacion de la columna de suelo

2.4. Delimitar la columna de suelo con una tabla acorde con las dimensiones de la
caja de empaque y con la ayuda de herramientas como cuchillo, pala, barretdn, pica,
escuadra metalica, etc., iniciar el desbaste y profundizacion lateral de la columna de
suelo hasta obtener un espesor de aproximadamente 25 cm

2.5. Ensamblar la caja en la columna de suelos. Recubrimiento de la caja y de la ##iiness

columna y desprendimiento del perfil

2.6. Retirar caja y columna de suelos de la calicata. Separacion de bandas y eliminacion
de excedentes desuelo. Recubrir la columna de suelo con el polietileno previamente
adherido al interior de la caja y colocar la tapa asegurandola con puntillas o zuncho
plastico

2.7. Toma de muestras del suelo extraido en el perfil para los analisis fisicos, quimicos,
mineraldgicos del suelo

2.8. Transporte cuidadoso de la caja con la columna de suelo debidamente empacada
3. Preparacion del monolito

3.1. Impregnacion con adhesivo sintético a base de polivinil acetato (PVA) plastificado.
Los materiales utilizados consistieron en adhesivo sintético a base de polivinil
acetato(PVA) plastificado (colbén para madera), thinner, laca transparente mate
nitrocelulésica para madera y agua destilada.

3.2. Aplicacion 3 capas de mezcla impregnante (PVA: agua) de forma ascendente:
primera capa 1:3, luego que penetr6 y secd se aplicd la segunda capa 1:2 luego
que penetr6 y se secd, se aplico la tercera capa 1:1 y se dejé secar por 12 horas
aproximadamente.

3.3. Aplicacion de una o dos capas delgadas de laca transparente mate nitroceluldsica
para madera, diluida con thinner en relacion 1:5 y dejar secar a temperatura ambiente.
3.4. Resultado del monolito de suelos final
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XIV FRADIEAR

FORO REGIONAL ANDINO F‘,’ﬁ—)’;(i’i’\)”l‘ e \ :Upj' EGRACION DE LA EDUCACION
RESULTADOS
A través de esta experiencia, los estudiantes de la asignatura Geomorfologia
del Programa Ingenierfa Agrondmica pudieron apropiarse del conocimiento,
investigar en los pasos para la elaboracién del monolito, proponer adaptaciones y
modificaciones a la metodologia original y resolver problemas que se presentaron
durante el desarrollo de la actividad. El producto final fueron cinco perfiles de suelos

montados en monolitos que son exhibidos en el laboratorio de Suelos Agricolas de la

Universidad de Pamplona
CONCLUSIONES '/Im,/‘

El aprendizaje significativo como herramienta para la construcciéon del |7
conocimiento representa una alternativa viable para la ensefianza del estudio de los =+
suelos en la asignatura Geomorfologia, del programa Ingenieria Agrondmica de la :
Universidad de Pamplona.
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ACERCAMIENTO TEORICO DE LA BIOETICA EN
LA FORMACION PEDAGOGICA Y DIDACTICA DE
LA EDUCACION AGROPECUARIA, COMO MODELO
TRANSDICIPLINARIO CREADOR E INTEGRADOR
AXIOLOGICO ENTRE EL HOMBRE Y LA CIENCIA EN EL
IPRGR

GOMEZ, ROSA
Venezuela
RESUMEN

Esta investigacion se logro establecer un acercamiento tedrico de la bioética en la
formacion pedagdgica y didactica de la educacién agropecuaria; en la actualidad
los grandes avances tecnoldgicos han llevado la hombre a situaciones de dilemas

éticos que son dificiles de plantear y resolver, aunado a esto la globalizacion y la S
interconectividad comunicativa han modificado los valores éticos y morales con “

antivalores que no ayudan a resolver esos dilemas. Las universidades padecen esta
crisis que algunos han denominado la tranhumanizacion del hombre. El objetivo
es visualizar un nuevo enfoque educativo de la bioética como ética aplicada en la
supervivencia del hombre, en orientar y promover la educacién en bioética que
incentiven el aprendizaje y praxis de valores que tengan como fin supremo la dignidad
humana y calidad de vida de todos los habitantes del planeta. El propésito principal
fue “Estructurar un acercamiento teérico de la dimension pedagdgica y didactica de
la bioética en la formacion racional y reflexiva; entre el conocimiento cientifico y los
referentes axioldgicos de los estudiantes universitarios de educaciéon agropecuaria”
Se desarrollé en el IPRGR con el paradigma cualitativo, el método a usado fue la
etnografia y la hermenéutica, el disefio de la investigacion es de campo, de caracter
descriptivo, la entrevista como técnica de recolecciéon de la informacion. En los
resultados, es importante plantear la creacion de leyes que administren la bioética
con base a criterios legales que la sustenten, la formacion de comités de bioética que
permitan dilucidar los conflictos, crear iniciativas de promocion del uso de la bioética
con fundamentacion legal en cddigos de bioética. La vision de los fendmenos sociales
que se producen en el contexto universitario influye en la enseflanza de valores de
forma negativa obviando la ensefianza familiar, se plantean estrategias que traten de
eliminar influencias desfavorables en la formacion axioldgica.

Palabras claves: Bioética, Axioldgico, Ransdiciplinario, Ftica, Moral, Valores.
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LA EDUCACION AMBIENTAL COMO EJE TRANSVERSAL
EN EL CURRICULO UNIVERSITARIO

RINCON, MARYOLGUI
Venezuela

RESUMEN

Generada por las necesidades del ser humano, la demanda actual de los componentes

ambientales obliga a un uso cada vez mayor de éstos. Por esta razon se busca alcanzar ~

soluciones para tratar de optimizar su empleo, mediante un nuevo estilo de evolucién
que evite su degradacion y valorice las organizaciones no humanas: flora, fauna,
ecosistemas y componentes abidticos. En este sentido La Universidad como Institucion
Académica responsable de la formacion de profesionales, debe ser un espacio donde

se ensefia a Vvivir, a crecer y a ser mejores en su interrelacion directa desde y hacia la @

sociedad y su entorno, pues debe integrar todos sus procesos y acciones a la busqueda
de soluciones para los problemas y necesidades de la poblacion y las naciones. El
proceso integral de la educacidon universitaria, establecido en el enfoque complejo,
hace énfasis en estudiar con rigurosidad el contexto, la planeacién por médulos y la
consideracion de las competencias como el elemento organizador clave de los perfiles
y mallas curriculares que orientan al profesional a su formacion sistémica, holistica,
critica y racional, en busca de una transformacion palpable y generadora de calidad de
vida y bienestar social, econdmica, ambiental y humana. Con la intencién de realizar
un estudio, que incorpore paradigmas transdisciplinario, y multidisciplinario de los
ejes transversales, como una estrategia para atender la diversidad y la promocién del
desarrollo integral del sujeto en formacion, la presente investigacion plantea disefiar
un modelo curricular que incorpore la educaciéon ambiental como eje transversal en
el programa de Ingenieria de la Produccion Agropecuaria de la Universidad Sur del
Lago. Jestis Maria Semprum. Ubicada en el estado Zulia de Venezuela.

Palabras claves: Eje transversal, Educacion Ambiental, Curriculo.
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INTRODUCCION

La transversalidad en el curriculo surge como una estrategia y condicion
clave para abordar la diversidad y la complejidad, permitiendo la formacion
integral del individuo, mediante la capacitacion, el desarrollo de aptitudes, saberes y
conocimientos sobre aspectos relativos a la identificacion de amenazas, reduccion de
la vulnerabilidad, prevencién y mitigacion del riesgo, considerados en las diferentes
areas o modulos del curriculo de estudio o plan de estudio. Por consiguiente la
transversalidad como estrategia aproxima al curriculo de estudios a la vida cotidiana,
contextualizando los contenidos y los objetivos de los programas de formaciéon por
medio de situaciones o temas coyunturales de la realidad en sus dos dimensiones:
local y global.  Seguin Alviarez,Moyy Carrillo (2009) explican que

La transversalidad implica aprendizaje globalizado, de alli que, el

primer paso del proceso trasversal es la percepcion global de las cosas,

de las realidades, para posteriormente pasar a la individualizacion de

los detalles, al analisis e investigacion y posteriormente a la sintesis.

Este es el proceso de la transversalidad para entenderlo como un

sistema completo. (p 81)

En el proceso educativo universitario la transversalidad obedece a temas
dinamicos, emergentes de las realidades sociales, ambientales, culturales y politicas,
tan variablescomo palpables, que plantean problemas de la actualidad de la sociedad
y de la poblacién en general.

Considerando lo anterior, la educaciéon ambiental representa un modelo de
desarrollo complejo en funciéon de implementar practicas pedagogicas orientadas a la
toma de conciencia sobre el deterioro ambiental, la proteccién y mejora del ambiente
en zonas rurales y urbanas, fomentando asi el desarrollo sustentable, la concientizacién
deluso delos recursos yla relacion entre el hombre y la naturaleza. De tal manera que la
educacion ambiental no debe considerarse como una disciplina independiente, ni una
asignatura aislada, sino que ésta debe implicar todo los componentes del curriculo, o
sea concebirse como un eje transversal, que atienda el proceso de desarrollo humano
integral de los educandos y la formacion personas productivas, holistas, responsables
y comprometidas con su entorno socio-ambiental.

En este sentido la educaciéon ambiental se plantea como una disciplina
transversal relacionadacon todas las areas curriculares de la Universidad,que incluye la
participacion de la comunidad y la poblacion en general, considerando las costumbres
y las culturas locales, vincularse a situaciones vivenciales o de coordinacién con otros
sectores para promover actividades a favor de la formacién de un ser racional, critico
y comprometido con la solucién de los problemas del medio ambiente, responder

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

L[5 s {Santander e EN COLOM N

dcofia

-
2
~

-

153



a politicas institucionales contempladas por organizaciones gubernamentales, no
gubernamentales y de educacién formal o no formal (Rojas, Quintero y Anéizar,
2003).

Por las consideraciones anteriores, el presente ensayo analiza y plantea
la incorporacion de la educaciéon ambiental como eje transversal en el curriculo
universitario, estructurado de la siguiente manera: la introduccion, el desarrollo y
finalmente se trazan las conclusiones.

DESARROLLO

EVOLUCION DEL CURRICULO UNIVERSITARIO Y EJES CURRICULARES

Derivado de la evolucion del proceso educativo universitario se han realizados =

diversas incorporaciones de temas o ejes curriculares transversales como respuesta a
la necesidad de fortalecer la dimensién ética del curriculo, promover el desarrollo
humano o instaurar una educacién civica y ambiental, asi como la integracion del
hombre a la sociedad y la formacién del ciudadano holistico, racional y critico.

Actualmente se encuentra una importante expansion y un interés creciente en el tema i

del desarrollo curricular, pero al mismo tiempo gran diversidad de significados en
los modelos curriculares adoptados, asi como desconocimiento de la forma en que se
llevan a la practica y de los cambios reales que eventualmente se propician, no sélo
en el curriculo sino en la ensefianza y en los actores de la educacion.Al respecto Diaz
(2003) explica
En la realizacion del estado de conocimiento para la década
de los noventa adoptamos la denominaciéon de Gimeno (1988)
desarrollo del curriculo en vez de disefio del curriculo, entendiendo
que la segunda se encuentra subsumida en la primera, y que la nocién
de desarrollo abarca una multiplicidad de procesos, estructuras y
practicas educativas relacionadas con los proyectos curriculares y su
concrecion. Asi, el tema del desarrollo del curriculo como campo de
estudio no deberia circunscribirse sélo a la actividad de disefio de
modelos o propuestas curriculares, es decir, a la fase de planeacion o
proyeccion formal, sino a su puesta en accion.(p 147)

De esta manera, los estudios sobre el desarrollo del curriculo deben abarcar
no solo el proyecto en si, sino la diversidad de procesos y acciones que ocurren en
contextos educativos y culturas concretas, donde se realizan determinadas practicas
educativas e intervienen diversos actores, aplicando asi distintas metodologias
referidas a los modelos educativos y a los perfiles profesionales establecidos para los
cuales fueron disenados.
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Algunos de los modelos en el campo del desarrollo del curriculo que se
cristalizaron en distintas propuestas o proyectos curriculares, mencionados por Diaz
(2003. p. 174), y que fueron relevantes estan:

o El curriculo por competencias.

o Laflexibilidad curricular.

« Los enfoques administrativos de planeacion estratégica, analisis institucional, o
de calidad total y excelencia aplicados al desarrollo y evaluacion del curriculo.

« Elcurriculo basado en el constructivismo psicopedagdgico y los enfoques propios
de la psicologia cognitiva y sociocultural.

o Laformacion metacurricular orientada al desarrollo de habilidades cognitivas, del
pensamiento, académicas, sociales, comunicativas o especificas de determinados
dominios disciplinares.

« Eldisefo del curriculo enfocado a la integracion teorfa-practica y a la formacion

profesional mediante la practica, el servicio y la ensefianza situada o experiencial
en escenarios reales.

o La ensefianza y el disefio de programas curriculares centrados en los enfoques
de solucién de problemas, el aprendizaje basado en problemas (ABP) y en el
analisis de casos, particularmente en disciplinas como matematicas, medicina,
arquitectura y fisica.

« Laincorporacion de las tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC) al
curriculo y a la ensefianza.

« Laincorporacién de nuevas tematicas o ambitos de conocimiento al desarrollo de
proyectos curriculares, en particular los denominados temas o ejes transversales
del curriculo. En este rubro destacan los trabajos publicados alo largo de la década
sobre curriculo y educacién ambiental, particularmente desde la perspectiva del
desarrollo ecoldgico sustentable. Otras tematicas emergentes se relacionan con
los derechos humanos en el curriculo; la educacion en valores, civismo y ética;
educacion ambiental y género; curriculo y nuevas tecnologias, y en menor medida,
curriculo y multi o interculturalidad.

Sin embargo el modelo curricular universitario actual por competencia ha
sido fracturado debido a la dispersion de significados en lo que diferentes autores
entienden por competencia, y habitualmente un peligroso reduccionismo. Una
importante critica al curriculo por competencias es que en muchos casos se adopta una
visién pragmatica, reduccionista y técnica, que al parecer es la que esta proliferando
hoy en gran parte de los proyectos educativos curriculares, donde la competencia;
queda reducida al dominio de un saber hacer; procedimental y de corte técnico, como
una via que s6lo permite definir registros de tareas o comportamientos discretos y
fragmentados.

Al parecer, uno de los principales problemas con el curriculo por
competencias ha sido pasar de la logica de las competencias técnico-laborales a la
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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definicién de competencias académicas y socio-funcionales. En otros casos, la
nocién de competencia remite a una serie de conocimientos, habilidades y actitudes,
supuestamente integrales, pero que al momento de traducirse en programas concretos
vuelve a privilegiar los primeros en detrimento de los dos tltimos y no logra establecer
su articulacion.

Dadas las condiciones que anteceden surge otra tendencia importante en el
desarrollo del curriculo en los noventa la constituye la integracion de los ejes o temas
transversales. De acuerdo con Palos (2000. P. 132), los temas transversales plantean
al curriculo y la ensefianza cuestionamientos centrales, como manifestacion de los
problemas y conflictos mas relevantes que enfrenta hoy en dia nuestra sociedad.
En dichos temas transversales se consideran valores, actitudes y comportamientos,

tanto de los alumnos como del resto de colectivos pertenecientes a la sociedad

contemporanea universitaria.

En gran medida, son resultado de las presiones de una sociedad que plantea
una creciente dificultad para acercarse a modelos de justicia, equidad, respeto a
los derechos humanos y preservaciéon del ambiente. También son el resultado de
importantes cuestionamientos de fondo al qué, para qué y el cémo de una educacién
que no ha sabido dar una formacién apropiada a los jévenes en relaciéon con dichos
aspectos. Los temas transversales en el curriculo cobraron especial relevancia en la
década pasada tanto en el plano internacional como en el nacional y fueron objeto
de importantes reformas curriculares en los diversos niveles del sistema educativo,
con la finalidad deincorporar a los protagonistas de la educacion a la busqueda de
soluciones a los diversos problemas sociales, ambientales, culturales y econémicos de
la poblacion.

En los trabajos analizados por Diaz (2005, p. 61) se pone de manifiesto que
esta tendencia surge de la necesidad de reforzar la dimension ética del curriculo,
de atender al proceso de desarrollo humano integral de los educandos y de formar
personas productivas, responsables y comprometidas con su entorno social. En
algunas propuestas curriculares, al menos en el plano del discurso, el énfasis esta
puesto en la formacién de ciudadanos criticos y conscientes de los problemas sociales,
ambientales y politicos del pais y del mundo.

Como una consecuencia esperada, la introduccién de los ejes o temas
transversales plante6 a la par el reto de introducir las respectivas innovaciones
pedagdgicas para una enseflanza apropiada de estos temas. En lo que toca al disefio
de planes y programas, no sélo se cuestiono el concepto mismo de transversalidad,
sino que se generaron importantes polémicas respecto a si dichos temas transversales
(por ejemplo, educacion en derechos humanos, sexualidad, prevencion de adicciones,
educacion ambiental, ética y educacion civica, educacion para el consumo, entre otros)
deberian integrarse en planes y programas de estudio como materias o asignaturas
con un espacio curricular propio y ensefiarse mediante un enfoque de didactica
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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especifica, o bien, deberian atravesar todas las asignaturas del curriculo.En relacién
con este ultimo Badilla (2009) expone
Ante estos cambios de paradigma, donde emergen diversas

realidades, nuevas disciplinas, ciencias y tecnologias, el disefio
tradicional de las curricula, programas y los planes de estudio,
generalmente lineales, secuenciales y con contenidos separados
y desconectados, deben ser totalmente repensados. Hemos visto
esfuerzos en ese sentido, con el fin establecer puentes entre las partes
desagregadas de las curricula, los programas y los planes, en un intento
por integrar lo que esta separado. Sin embargo, atn estos esfuerzos,
son insuficientes para que la educacion sea pertinente y significativa.
(p 65)

En palabras de Retamal O (1998, p.15): ... nuestro sistema educativose orienta
hacia la especializacion cada vez que averiguamos algo nuevo y diferente acerca del
mundo se implanta una nueva disciplina académica, profesional o cientifica. En
consecuenciael aprendizaje se ha fragmentado en campos de estudio cada vez mas
restringidos, bajo el supuesto cartesiano-newtoniano de que cuanto mas sepamos
de las partes, mas preparados estaremos para conocer el todo que dichas partes
componen.

LA INTEGRACION CURRICULAR Y LOS EJES TRANSVERSALES

Un programa o plan de estudios debe ser disefiado y estructurado de manera
integral e interrelacionado. Lo que implica que es necesario evidenciar las relaciones
que unen cada unidad de aprendizaje a través de los ejes curriculares; el nexo que une
a cada una de ellas y el enlace que da continuidad a sus contenidos. En buena teoria
significa que el todo incluye las partes; y las partes incluyen el todo, de tal manera
que se pueda integrar al perfil de formacién unidades curriculares que persigan el
desarrollo integral del estudiante mediante la socializacion, correlacion, globalizacién
y humanizacion de los aprendizajes significativos.

La mirada de la integracion curricular presupone que es necesario integrar lo que
ha nacido separado, desagregado, fragmentado. Es decir, parte de un curriculo
desarticulado el cual es necesario unir. Ante la situacion planteada Botero, (2008) que

Losejes Transversales son temadticas que atraviesan, vinculan y conectan

muchas disciplinas del curriculo, lo cual significa que se convierten

en instrumentos que recorren asignaturas y temas que cumplen el

objetivo de tener vision de conjunto, pues el enfoque transversal no

niega la importancia de las disciplinas, sino que las conecta con los

problemas sociales, éticos y morales presentes en su entorno. (p 19)
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Desde esta perspectiva un nuevo paradigma emergente en educacion
universitaria, en el disefio curricular debe evolucionar de una organizacion
fragmentada y dividida en materias y disciplinas, hacia una concepcién mas organica,
comprehensiva y holista. Al respecto dice Edgar Morin (2000)

El ser humano es a la vez fisico, bioldgico, psiquico, cultural e

histdrico. Es esta unidad compleja de la naturaleza humana la que esta

completamente desintegrada en la educacion a través de las disciplinas,

y es la que ha imposibilitado aprehender eso que significa ser humano.

Es necesario restaurarla de tal manera que cada uno desde donde esté

tome conocimiento y conciencia al mismo tiempo de su identidad

compleja y de su identidad comun con todos los demas humanos. Por

el contrario, un disefio curricular integral desde la génesis: sistémico

desde el nacimiento, proveeria un ambiente coherente para estimular

el pensamiento complejo y por supuesto, para que se establezcan redes

e interconexiones internas y externas.(p 14)

Pues el fin dltimo para proponer que el disefio curricular sea sistémico e

integral desde el origen se logra a través de proveer condiciones y contextos favorables
y coherentes para el desarrollo del pensamiento complejo.
Estos disefios sistémicos, integrales y coherentesen procura de estimular el
pensamiento complejo tendrian que abordar los contenidos disciplinares, en constante
interrelacion pero no como una representacion exacta de la realidad, sino como una
interpretacion de la misma (Morin 2000, p. 23).Es imprescindible también asumir una
conciencia global, conocer la historia y la complejidad de las diversas realidades y las
implicaciones de la crisis planetaria.

Los ejes transversales son estrategia para atender la diversidad y promover
el desarrollo integral y holistico del sujeto en formacién, a través de una vision
interdisciplinaria, transdisciplinaria, y multidisciplinaria. Para Orais6n (2000, p 58),
con el término “transversal” se hace alusion a la ubicacion o al espacio que se pretenden
ocupen ciertos contenidos dentro de la estructura curricular de cada ciclo o nivel.
Estos contenidos son concebidos como ejes que atraviesan en forma longitudinal y
horizontal el curriculo, de tal manera que en torno a ellos se articulan los temas de las
diferentes areas de formacién.Para Martinez (1997)

...algunosdelossimposiosinternacionalessobrelatransdisciplinariedad,

como el de Locarno en Suiza, se han centrado expresamente en el

estudio de lo que debe ser “la universidad del mafiana”, enfatizando

su evolucién transdisciplinar. En las ultimas décadas, en efecto, un

limitado nimero de académicos ha enfrentado este problema, en las

universidades mas progresistas del planeta, iniciando, primero, unos
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estudios multidisciplinarios, luego, estudios interdisciplinariosy,
finalmente, estudios transdisciplinarios metadisciplinarios; es decir,
estudios que ponen el énfasis, respectivamente, en la confluencia
de saberes, en su interaccién e integraciéon reciprocas, o en su
transformacion y superacion.(p 147)

El planteamiento mas singular del referido simposio, consistié en proponer
un modelo que haga evolucionar a la universidad hacia un estudio de lo universal en
el contexto de una aceleracion sin precedentes de los saberes parcelarios y consideran
que “esta evolucion es inseparable de la busqueda transdisciplinar, es decir, de lo que
existe entre, a través y mas alla de todas las disciplinas particulares”(Martinez 1997, p
148)

PROGRESO DE LA EDUCACION AMBIENTAL EN LOS CURRICULOS UNIVERSITARIOS

lorigen dela educacién ambiental debe situarse mayoritariamente en la década
delos 70, periodo en el que surge una toma de conciencia sobre el deterioro ambiental,

con una participaciéon importante de las organizaciones no gubernamentales y de la e

educacion no formal. Como consecuencia, aparecen iniciativas y acuerdos en el &mbito
institucional y de la educacién formal. Dichas iniciativas van desde la introduccion
de unos primeros paquetes didacticos y unidades de aprendizaje aislados, hasta la
progresiva concrecion en programas estratégicos; a partir de los cuales se intenta
introducir la educacién ambiental en el sistema educativo. (Tello y Pardo, 2003).

En consecuencia la postmodernidad asume el compromiso de establecer
una nueva racionalidad Hombre-Naturaleza u hombre-ambiente, no a partir de
la dominacién del sujeto sobre el objeto, relacién, sino a partir del sujeto como
resguardador del objeto. (Cardozo y Marquez, 2003). A la luz de este enfoque
postpositivista, se plantea una relacién de integracion del sujeto con el objeto. Esta
vision sistémica, holistica e integradora que muestra una nueva racionalidad es la que
deberia orientar la ensefianza de la educacion ambiental, pues no se va a conocer un
objeto que esta fuera del hombre, ya que el hombre también forma parte de ese objeto.
Sera menester orientar la enseflanza de la educaciéon ambiental bajo un enfoque
integrador, que segun (Tobasura y Sepulveda, 1997) implica

...busca dar una formacion holistica interdisciplinaria sobre las

relaciones cultura-naturaleza y sobre los problemas que de ellas surgen;

favorece la organizacion y participacion de la Comunidad Educativa en

la deteccion y solucidn de sus problemas, pues la Educacién Ambiental

debe ser una educacion para la vida y la convivencia en armonia con

la naturaleza y con nuestros semejantes; retoma la teoria de sistemas

para el analisis de la realidad; combina aspectos retrospectivos y
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prospectivos; enfatiza en el autoaprendizaje; integra la teoria y la
practica; permite la flexibilidad explorativa, la creatividad yla reflexion
critica; y, lo mas importante, ayuda a aprender del mundo y no sobre
el mundo. (p. 29)

Los seres humanos enfrentan actualmente multiples problemas que afectan
su calidad de vida, tales como: la violacion de los seres humanos, el deterioro del
ambiente y de la salud, el consumismo, la desigualdad, la pobreza extrema, los
prejuicios sociales, la violencia, la corrupcion. Estos son, entre otros fendmenos
presentes en las diferentes culturas, los que obligan a una reorientacion de la educacion
en su proyeccion social, a partir de valores y actitudes que brinden sentido y armonia
a la vida. Por otra parte, los cambios acelerados en el ambito cientifico, tecnoldgico,

comunicacional e industrial, demandan también transformaciones sustanciales en el

campo educativo.

Dentro de este contexto, y como una alternativa de respuesta a estas
inquietudes, se analiza que la educacién ambiental no puede desarrollarse s6lo con
una nueva asignatura creada para tal efecto, sino que se concibe como una dimension
que debe ser atendida desde todas las asignaturas o areas, que debe impregnar el
curriculo, proporcionandole objetivos y enfoques nuevos. En relacién con este ultimo
Fuente, Caldera y Mendoza (2006) exponen que.

Los ejes transversales se convierten, entonces, en fundamentos para la

practica pedagogica al integrar las dimensiones del conocer, el ser, el

hacery el convivir, a través delos contenidos actitudinales, conceptuales

y procedimentales presentes en todas las dreas del curriculo. Se trata

de formar un hombre que sea capaz de aprender a ser, que sea cada dia

mas humano; aprender a hacer, desarrollando habilidades y destrezas;

aprender a conocer, que esté dispuesto a adquirir el conocimiento,

procesarlo y transformarlo; y aprender a convivir, que sea capaz de

aprender a vivir en una sociedad mas justa y mas democratica. (p 69)

Particularmente el eje transversal ambiente esta orientado a desarrollar en los
educandos competencias para percibir, comprender y proyectarse en la problematica
socio-ambiental; la promocidn del desarrollo sustentable como via para asegurar la
supervivencia de las actuales formas de vida en el planeta, asi como alcanzar niveles
de equilibrio que permitan la satisfaccion de las necesidades de la generacion presente
sin comprometer la capacidad de las generacion futuras.
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LA INCORPORACION DE LA EDUCACION AMBIENTAL COMO EJE TRANSVERSALEN
LOS PROGRAMAS CURRICULARES UNIVERSITARIOS

Seguin (Sauvé1999, p 83) explica que el problema conceptual de la educacion
ambiental esta asociado a las dificultades de su practica. Los limites de la educaciéon
ambiental aparecieron en la Declaracion de Tbilisi (UNESCO, 1978) que le asigné un
papel reactivo en la solucién de problemas. Ademas, ante la ausencia de recursos y
condiciones adecuadas, generalmente la educacién ambiental no ha sido practicada
adecuadamente en términos cuantitativos ni cualitativos, y con frecuencia ha sido
reducida a una educacion para la naturaleza o se ha limitado a considerar el manejo
de desechos en una perspectiva de educacién civica en algunas materias aisladas del
curriculo universitario.

La educacién ambiental ha sido sobre todo vinculada con la adquisicion =

de conocimientos sobre el ambiente, dando muy poco espacio al desarrollo de
competencias éticas, criticas y estratégicas. Si bien el objetivo de la accién ambiental
es considerado cada vez mas por los educadores, debe destacarse que la accidon
emprendida ha sido de naturaleza instrumental y raramente reflexiva.

Pese al énfasis en los problemas actuales, mds que en una visién de proyectos futuros,
la Declaracion de Thilisi propuso un enfoque integrado a las realidades ambientales,
subrayando la estrecha conexion entre el desarrollo econémico, social, cultural
y la conservacion ambiental, asi como la necesidad de la solidaridad global y la
incorporacion de esta en los planes educativos universitarios.

Es obvio que el despilfarro de recursos y la degradacion delos ecosistemas
contintian a un ritmo elevado, y es necesario reducir el impacto ambiental con el
objetivo de conseguir un desarrollo sostenible para todo el planeta. En efecto Segalas,
Ferrer y Balas (2009) exponen

Si se pretende que la educacion ambiental facilite la
comprension de la complejidad ambiental, ésta debe realizarse en

todos y cada uno delos ambitos y materias en que se ven involucrados

los alumnos, que iria desde su introduccidén en cada asignatura del

curriculum docente hasta la realizacién de unas buenas practicas en

el funcionamiento diario de nuestros centros. Evidentemente, esto

tendria que aplicarse en los laboratorios tecnoldgicos, en la gestion

de residuos, eficiencia energética, reduccion de consumo de materias

primas, uso de reciclados, etc., es decir,s6lo predicando con el ejemplo,

la accidn, la investigacion y la busqueda de soluciones, el alumno

asumira la complejidad ambiental. (p 211)

Las carreras técnicas, las ingenierias, las ciencias basicas y tecnolédgicas,entre
otras, se han caracterizado por su multidisciplinariedad de conocimientos y
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tecnologias pero, historicamente, esta multiplicidad no ha venido acompafada de una
interrelacion directa del «saber»con los efectos ambientales directa e indirectamente
asociados al ejercicio de la actividad profesional. Ya que en su desarrollo se presentan
por una lado las materias basicas y técnicas relacionadas con una titulacion concreta y,
por otro, una o pocas materias de caracter ambiental, quetien en como objetivo paliar
la carencia que presentan las primeras.

Con este tipo de estructura curricular, es dificil que se proporcione una
visioén uniforme de la complejidad ambiental, pues ésta debe estar relacionada en cada
materia y no se debe desligar de los conocimientos impartidos en las mismas, ya que
la educacion ambiental debe ser considerada una disciplina transversal relacionada
con todas las areas de la universidad,visto como un proceso a medio y largo plazo

que tendra su efecto gradual y paralelamente al nivel de participacion por parte de

la comunidad universitaria, incorporando asi un nuevo enfoque en los programas
docentes delas titulaciones universitarias, para proporcionara los futuros profesionales
un perfil de conocimientos medioambientales significativos, de tal manera que pueda
cubrir la creciente demanda social. En relacion a este Febres (2000) dice que
La educaciéon ambiental deberia abrazar la asuncién de paradigmas
emergentes en los 6rdenes econdémico, social, cultural y/o politico;la
construccion de conocimientos a la luz de estos paradigmas y de los
retos que plantea la crisis ambiental planetaria. Ruta de una Educacion
Ambiental que al asumir el paradigma de la complejidad se convierta
en un proceso educativo profundamente innovador, acepte el conflicto
como parte de esa realidad y procure la toma de conciencia hacia un
desarrollo humano que sea como algunos han preferido llamarlo, o
quizas lugar de encuentros y desencuentros. (p 245)

Significa entonces que la educaciéon ambiental debe integrarse como eje
transversal dela politica ambiental de los paises y de sus politicas regionales y locales,
visualizandola como un proceso que tenga el peso especifico en la formulacion y
desarrollo de la gestion ambiental. Igualmente, su expresion en el sistema educativo
se plantea desde la transversalidad curricular permitiendo asi la construccién de
un pensamiento social critico, que conecta a la universidad con la vida, favorece
la educacién en valores, se corresponde con el pensamiento complejo y acepta la
perspectiva constructivista y holistico del aprendizaje.

Hechas las consideraciones anteriores, la educacion ambiental, dadas sus
caracteristicas, debe incidir de manera profunda sobre las formas de razonamiento,
sobre los métodos de trabajo, sobre las aproximaciones al conocimiento y, por
consiguiente,sobre la manera de ver los problemas tanto global como particularmente.
Tal como lo expresa (Torres 2009, p 73)La educacion ambiental en el curriculo implica
ademds, una mirada integral del ambiente, una comprensién global del mismo y
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un actuar particular que propicie transformaciones significativas de sus diferentes
componentes, de sus interacciones y, en ultima instancia, de su propia dinamica, que
conciba el desarrollo sustentable a través de la educacion y formacion de un hombre
holistico critico y de pensamientos complejos que vele por el bienestar del planeta y
sus habitantes.

CONCLUSIONES

El curriculo universitario debe formar tanto a los individuos como a los
grupos para el saber, para el didlogo de los saberes, para el saber hacer y para el
saber ser, para ello es indispensable promover la educaciéon ambiental, como parte
de los programas curriculares de las numerosas disciplinas,ya que éstos requieren

de diversos conocimientos que lo hagan entender que forman parte de una sociedad =

con caracteristicas particulares y que debemos concientizarnos, investigar y tomar las
acciones pertinentes en los diferentes ambitos.

Es importante incluir la educacién ambiental en un marco educativo
comprehensivo e integrador; es decir, un marco amplio, que le permita, por un
lado, posicionarse para alcanzar sus propias metas y, por otro, articularse en forma
apropiada con las otras dimensiones en el proceso de la educacion universitaria, a
través de los ejes transversales, formadora de ciudadanos criticos, racionales, holisticos
responsables de valorar y mejorar la relacion entre el hombre y el medio ambiente, que
trascienda mas alla de una formacion conceptual, tradicional y mondtona, sino que
por el contrario asuma el reto, se posesione y evolucione en el tiempo y el espacio
afrontando su rol como parte importante el funcionamiento de la biosfera y como
consecuencia en calidad de vida.

Es fundamental que la educacién ambiental permeelos campos dela pedagogia
y de la didactica, asi como los mecanismos de gestion ciudadana, factibles de incluir
en los procesos de formacioén. Que las universidades se comprometan y se integren
a las comunidades y que brinden el apoyo, tecnolédgico, investigativo y humano en
busca de la soluciones a los distintos problemas de la poblacién y su ambiente.

La puesta en practica de la educaciéon ambiental como eje transversal en
el curriculo universitario debe contemplar diversos iconos pedagégicos asi como
metodoldgicos y tecnologicos a través de las practicas de campo y de laboratorio,
la investigacion, la extension entre otros; los cuales faciliten la incorporacion de los
discentes y en general de la propia universidad a la sociedad, de tal manera que lo
haga formar parte de las soluciones y que propicien una verdadera transformacion
significativa, el desarrollo sustentable y el equilibrio entre el hombre y el ambiente.
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RELEVANCIA DE LA EDUCACION SUPERIOR FRENTE A
LA PRODUCTIVIDAD AGRICOLA

RIOS, YENNY
RESUMEN Venezuela

Ciertamente la educacion superior de las ciencias agrarias constituye el vinculo para la
sinergia de conocimientos técnicos, cientificos y practicos en la que debe encontrase

inmerso los saberes agricolas. Es asi como, el hecho educativo desde de los diferentes =~

niveles formativos, debe incidir en el sector rural productivo a objeto de promover
el desarrollo holistico, mediante la formacion de habitantes y productores rurales
eficientes y efectivos en el marco de la productividad. La educacion superior ante las
nuevas tendencias economicas, tecnoldgicas y ambientales resulta transcendental su

funcién en la transformacioén verdadera de un sector agricola competitivo, rentable i

y sustentable que conlleve al cambio social agroalimentario y, a la revalorizacion
y pertinencia de la educacion. Por tanto, con la intencién de generar derivaciones
tedricas pertinentes a la realidad socio productivo de la educacion superior de las
ciencias del agro hacia las labores agricolas, se plante6 como objetivo general: teorizar
la relevancia de la educacién formal a partir de los saberes adquiridos frente a la
productividad agricola. La investigacion se inscribe desde el marco epistemoldgico en
el paradigma pos positivista y dentro de éste asume el enfoque introspectivo-vivencial
con el propésito de interpretar los elementos que circunscriben el objeto de estudio; el
método de investigacion seleccionado es el etnogréfico, concretamente en la corriente

hermenéutica. El andlisis de los hallazgos determiné, que existe una diversidad ““

perceptual poco valorativa de la educaciéon formal. Aunado, a la desmotivacion
de jovenes rurales en proseguir estudios superiores. Es realmente necesario, la
vinculaciéon de saberes técnicos a través de la mediacion de los procesos educativos
apoyada en la extension agricola, sustentada en el emprendimiento desde la reflexion/
concienciacion y un repensar en la formacion pragmatica de la educacién agricola

Ofid

=

=

como via para el desarrollo y bienestar social y, la revalorizacion educativa frente a la |\

productividad agricola.

Palabras claves: relevancia de la educacion formal, saberes agricolas, productividad.
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Hay que aprender a enfrentar la incertidumbre puesto que vivimos
una época cambiante donde los valores son ambivalentes, donde
todo estd ligado. Es por eso que la educacion del futuro

debe volver sobre las incertidumbres ligadas

al conocimiento.

Edgar Morin.

La educacion es un fenémeno social complejo y entenderla desde la realidad
de la formacién para la productividad de un pais, exige analizar una serie de
elementos que determina la relevancia de la educacion formal desde los diferentes

niveles educativos y la utilidad practica de los conocimientos adquiridos para el =

desarrollo agricola de las labores productivas del campo. Es asi como, en el entendido
que la educacién abre oportunidades y permite opciones de adquirir conocimientos
expresados en saberes, es sine qua non a la esencia del desarrollo humano vy, es en el
complejo proceso educativo intencional y sociocultural que resulta ser la educacién
el factor fundamental para la formacion integral y correspondencia a las demandas
sociales y al mercado laboral, mediados por la transmisién de saberes, costumbres,
habitos y valores que permite fundar conocimientos cientificos formativos desde
un sistema educativo superior que tiene como desafio asumir los retos del mundo
globalizante, ante la necesidad de ser mds productivos y competitivos.

Por su parte, Colom y Nufiez (2001) en su obra de la teoria de la educacion
vinculada a las ciencias humanas y educacion refieren implicitamente el contexto
conceptual que comprende la educacion y su abordaje, en toda su dimensioén, con ello
los autores determinan el nuevo modelo conceptual educativo mixto entre el saber
y el hacer, de esta manera exponen “Es necesario enmarcar la educacién y la accién
educativa en nuevos contextos sociales y culturales como fruto de la emergencia de
nuevas formas de entender el lazo social y el acervo cultural” (p.76).

Desde esta perspectiva, la educacion debe responder a las nuevas exigencias
sociales, mediante una formacién cénsona con las realidades contextuales para
el desarrollo de las capacidades que le permita al hombre, en especial al habitante
rural productor por naturaleza desenvolverse exitosamente en el mundo agricola
y desarrollar la capacidad de innovar y de emprender. Aunadamente, los autores
seflalados argumentan “Es necesario arbitrar unas nuevas adaptaciones educativas
desde las innovaciones que se van produciendo en nuestro contexto. No hay duda
de que algo esta cambiando, y que se esta abriendo nuevas perspectivas que hacia
solo una década parecian impensables” (p.77). Es asi como, la educaciéon cumple
un papel determinante en la formacién de individuos que estén capacitados para
desempenarse dentro de su funcion laboral eficientemente y, es asi como, en el ambito
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rural debe influir de manera determinante en el desarrollo de las comunidades
agro productoras, pero para que ello sea efectivo verdaderamente, es necesario que
instituciones educativas estén vinculadas de manera pragmatica a las realidades y
necesidades de conocimiento y la necesaria reflexion del rol desempefnado de los
actores sociales educativos en medio de la ruralidad y la educacion para el progreso
real de las comunidades rurales.

En tal sentido, la educaciéon en las ciencias del agro debe convertirse en
el elemento dinamico de progreso cognitivo y econémico, donde se perfeccione
holisticamente las practicas, la organizacion, el manejo eficiente de tecnologia agricola,
el uso adecuado de insumos, el uso racional y sostenible de los recursos naturales,
entre otros componentes de los procesos productivos agricolas. Sin embargo, habria

que enfrentar el cuestionamiento, si un nivel educativo mas elevado en los productores .

agricolas elevaria la productividad, situacién que permite considerar a la teoria del
capital humano, puesto que, constituye, un conjunto intangible de habilidades y
capacidades que contribuyen a elevar y conservar la productividad, la innovacién
y la empleabilidad de una persona o una comunidad, que retribuya las capacidades
laborales, por medio de diferentes influencias y fuentes, tales como las actividades
de aprendizaje organizado y sistematizado por medio de la educacion formal. En
palabras de Schultz citado en Diaz (2010) la adquisicion de los saberes y conocimiento
cientificos es un elemento que permiten la adquisicion de aprendizajes complejos en
grados crecientes, lo que supone el punto de partida de un proceso de formacion de
capital humano cambiante, donde la complejidad de los conocimientos y destrezas
necesarios evolucionan de acuerdo con los progresos tecnoldgicos y las exigencias de
una sociedad contemporanea.

En vista de estos planteamientos, es necesario que el capital humano encuentre,
como consecuencia, de una mayor formacion, las oportunidades que le permitan,
mejorar su desempefo, incrementen la productividad e impulsar el crecimiento de la
economia, proposiciones que deben aplicarse con eficiencia en la educacion para las
zonas rurales o en su defecto en la educacion de las ciencias agrarias en la formacién
integral del capital humano rural con competencias productivas y gerenciales que
les permita llevar esos conocimientos cientificos a las comunidades rurales para el
incremento de la productividad y el desarrollo agroalimentario.

Desde la teoria del capital humano la educacidon estd vinculada a la
productividad a partir de los diferentes enfoques —intelectuales, sociales, econémicos
Y, de bienes y servicios- y en lo que refiere, a las percepciones sobre productividad es
pertinente tomar como primer aporte conceptual a Bereday (1998) quien expone:

El concepto de productividad abarca todas las actividades
que contribuyan al ingreso real de la sociedad, tanto bajo la forma de

bienes materiales como de bienes inmateriales o servicios. El proposito
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general de la produccién no es otro que el de servir a las necesidades

humanas (p.3).

En tal sentido, la productividad no solamente es ingreso econdémico, sino
también la capacidad de una produccién que satisfaga eficientemente las necesidades,
lo que indica que, la difusiéon del conocimiento desde la educaciéon formal debe
constituir unidades de produccion de caricter intelectual, puesto que, la eficiencia
productiva también forma parte de la funcionabilidad de la educacién formal hacia
la productividad de las labores del campo, es asi como, en los constructos tedricos
el termino eficiencia es un concepto cada vez mas utilizado no sélo en el lenguaje
cientifico y empresarial sino también en el lenguaje coloquial.

Se trata ante todo de ser eficiente para poder competir en las mejores
condiciones posibles frente a mercados cada dia mas exigentes, y es el reto productivo

verdadero que deberia asumir Venezuela a partir de una educacion superior convertida

en agente dinamizador de la competitividad y la transformacion productiva. Beltran
(1998) sostiene: “Basicamente, la productividad, se puede definir como la relacién
que existe entre la produccién y los recursos empleados” (p.125). Y segun Mali citado
en Beltran, (1998): “(...) La productividad es la combinacién de la eficiencia y la
efectividad”. (p.125). Se puede evidenciar, la produccién como factor indispensable
estas concepciones, por lo que, la productividad siempre va a estar relacionada con la
produccion.

Vale indicar que, en el proceso productivo e incremento de la productividad
agricola depende de la utilizacion que realice los productores agricolas de los recursos
de mano de obra y capital, a partir de la eficiencia, eficacia y efectividad. La eficiencia
se corresponde con el nivel de utilizacién de los recursos para alcanzar los objetivos,
es decir, el grado de aprovechamiento de los mismos. La eficacia, es la capacidad
de producir resultados satisfactorios, tanto para el productor como para el cliente.
Efectividad, se traduce en el logro de la eficiencia y la eficacia, es decir, lograr la
satisfaccion de los usuarios mediante la produccion de bienes y servicios a mas bajo
costo.

En estos contextos de exigencias en el incremento de la productividad
agroalimentaria, la competitividad y estos factores que deben estar inmersos en todas
las etapas de los procesos productivos, adquiere relevancia y es determinante para el
éxito productivo de cualquier unidad de produccién para competir en un mercado
cada vez mas complejo y diversificado. Es asi como, el saber esta asociado con el hacer,
y en esa medida la educacion es mediadora en la consolidacién de un sector agricola
competitivo y moderno.

Motivo por el cual, es pertinente mencionar, que la vida escolar asi como
ensefla y capacita, también se debe considerar la adquisiciéon de conocimientos desde
los contextos socioculturales en la formacion del individuo, al respeto Méndez (2003)
sefala: “La vida en el ambiente social exterior constituye educacion “latente” donde se
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aprende conocimientos, actitudes y pericias, que se nos presiona para que adquiramos
y podamos participar de manera efectiva en la vida social de nuestro ambiente” (p.11).
Tal concepcion, confirma como elemento tedrico que la educacion es un proceso que
dura toda la vida, no se puede restringir el término al tipo de educacién escolar desde
los diferentes niveles del sistema educativo, sino que existe un tipo de educacién no
informal que muchas veces puede ser intencional que influye en el aprendizaje del ser
humano.

Interpretando a Paulo Freire (2007) en su obra La educaciéon como practica
de la libertad, tuvo especial interés en la formacion de los adultos, haciéndolo con
sus propios métodos, ya que para él, los métodos tradicionales se prestaban a la
domesticacion del educando y, en esa perspectiva, define la educacién como praxis
verdadera, reflexiéon y accién del hombre sobre el mundo para transformarlo,
asimismo se refiere a la concepcion critica que la sociedad tiene hacia el analfabetismo,
pues nadie es inculto o iletrado por eleccion personal sino por las imposiciones de la
misma sociedad o por la realidad en la que se encuentra. La reflexion y la accién de
Freire se desarrollan como oposicidn critica a la educacion tradicional, llena de una
teoria indiferente a la realidad contextual (Nuafiez, 2004).

Por tanto el planteamiento de Freire invita a generar la interrogante con
respecto al tema de investigacion lo siguiente ;se estd formando al productor para
ser eficiente, eficaz y efectivo en la produccién y productividad de rubros agricolas?
Este cuestionamiento, permitié a la investigadora indagar la realidad en cuanto a
la relacion de la educacion con las labores de los productores agricolas y precisar la
correspondencia de los conocimientos adquiridos frente a la productividad. En este
orden, la educacion superior relacionada con las ciencias agrarias, tiene que optar por
una vision del mundo que le permita construir holisticamente talentos humanos para
la verdadera trasformacion, lo que resulta impostergable la reinvencion y reorientacion
de los conocimientos generados desde la academia.

Por su parte, Rodriguez (2010) refiriéndose a la funcién de la educacion desde
el nivel superior para el desarrollo de un pais, expone:

Le corresponde a la educacion superior agricola del siglo XXI actuar
con éxito, asumir un importante liderazgo participativo institucional.
Se trataria mediante el concurso de la educacién superior de alcanzar
en el mafana economias agricolas realmente rapidas y proactivas
sustentadas en el conocimiento. Pasar de la exportacion de la materia
prima a darle valor agregado a la produccién es también mision de
la ensefianza agricola, toda vez que los pensamientos estan sesgados
a la funcién de produccidén, mas que a la funcién socioeconémica;
esta ultima se ha comprobado que le asigna competitividad a la agro
produccidn. (pp. 123-124)
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Concepcion, que permite distinguir la importante funcién de la educacion
superior agricola en transmitir conocimientos que realmente vincule la formacion de
las nuevas generaciones de profesionales de las ciencias agrarias con conocimientos,
habilidades y destrezas, pero, sobre todo, con nuevas actitudes de autoconfianza y
persuasion de que, son ellos mismos, quienes deberdn asumir este desafio, sencillamente
porque debido a su naturaleza eminentemente técnica y productiva, no tienen a
quien delegarlo, son los profesionales y extensionistas quienes cumple el liderazgo en
comunidades productoras de promover una produccion desde la incorporacion del
valor agregado para un sector agroalimentario competitivo y efectivo.

Se deriva entonces, que la educacion superior de las ciencias del agro, tiene
una especial vinculacion y cooperacion entre el mundo de la producciéon yla academia,

por tal motivo, es necesario unir los mayores esfuerzos de sus investigadores para que ' *

el proyecto universitario planteado por especialistas en la materia para el desarrollo
de las comunidades rurales, realmente sea capaz contribuir efectivamente en el avance
tecnologico y productivo que requiere el sector agricola del pais. Seguin Lacki (ob.cit)
a nivel de Latinoamérica la realidad pareciera ser otra y expone lo siguiente:

Los rendimientos que, en promedio, los productores latinoamericanos
obtienen por unidad de tierra y de animal son muy inferiores a los
que podrian alcanzar aplicando tecnologias de bajo costo; para cuya
adopcion se requiere sacar mas conocimientos de la escuela que sacar
créditos abundantes de los bancos. (p. 2)

De manera que, si el problema y las ineficiencias es de los procesos educativos
y de la academia, pues en ella deben buscarse las soluciones en la reconstruccién y
accion de todos los entes involucrados, fundamentalmente en la educaciéon impartida
en las escuelas rurales, debe tener otra percepcion sobre la ensefianza rural impartida,
que permita la verdadera adecuacion de los conocimientos del hombre del campo a
los desafios de la productividad y la competitividad a los que cada vez se enfrentan,
tal es el caso de los grandes productores mundiales, de manera que, las implicaciones
educativas que subyacen en la adquisiciéon de conocimientos deben estar relacionados
con las practicas sociales y con su esencia, adaptadas a las contingencias del entorno.
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FORO REGIONAL ANDINO PAR L \l GRACION DE LA EDUCACION

AGROPECUARI
EMPRENDIMIENTO DEL PRODUCTOR AGRICOLA: EL SIGILO DE LA
PRODUCTIVIDAD.

En el desenvolvimiento de la experiencia investigativa se pudo determinar, a
través de:la observacion, la conversacion conlosinformantes clave y sus remembranzas,
especialmente en los productores empiricos eficientes en productividad, la forma
en que obtuvieron sus tierras, su dedicacién y constancia a las labores productivas,
acciones que denomind la investigadora emprendimiento del productor agricola.
Por tanto, es necesario referir que, mas que ayudas, créditos, subsidios, suministro
y adopcién de tecnologia agricola, existe un elemento que promueve el desarrollo
y nivel de vida del ser humano y es la avidez de superacion, traducido en esfuerzo,
dedicacién, interés, constancia, trabajo diario, esperanza, iniciativa, entre otras

representaciones que hacen del hombre del campo un ser esforzado y dedicado a sus

labores para sostener de manera digna a su familia.

Ahora bien, el emprendimiento desde los fundamentos teéricos ha
cobrado relevancia y comprende tres (03) aspectos que se presentan en la siguiente
representacion grafica:

IDEA CAPITAL

EMPRENDEDOR

Grafico 1: Representacion de la Teoria de Andy Freire.

Denotese en la presentacion, que el punto de apoyo es el emprendedor,
es decir, el eje principal, es el espiritu de emprendimiento que tenga la persona,
quien requiere de aspectos como la idea innovadora y los recursos financieros para
complementar la meta o proyecto, estas propiedades combinadas pero que recae la
accion en la firmeza que tenga el emprendedor, depende el éxito. De manera que,
la dificultad o la limitacién no recae en la idea, ni en el capital, y la investigadora le
asignaria otro elemento la formacion; el emprendimiento va mucho mas alla de estos
componentes. Por tanto, en el productor agricola, campesino, agricultor, habitante
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rural, entre otras denominaciones asignadas, es relevante el deseo de superacion, la
motivacion y el interés que tenga hacia el desarrollo y calidad de vida que merecen.

DERIVACIONES TEORICAS

La investigacion permiti6 establecer derivaciones teodricas en torno a la
realidad encontrada; sin embargo, antes de proponer estos fundamentos, se debe
indicar que, las aseveraciones no se deben tomar como absolutas o concluyentes que
propicie la generalizacion frente a otros escenarios productivos; por el contrario,
son proposiciones circunstanciales propios del contexto y el objeto de estudio
sobre la relevancia de la educacion formal a partir de los saberes adquiridos frente
a la productividad agricola. Por tanto, hay que referir, que se requiere de nuevas
investigaciones en otros escenarios del sector rural en torno a su valoracion holistica,
desde la perspectivas del productor agricola y la eficiencia para el incremento
de la productividad, que permitan encontrar analogias dentro de los diferentes
acontecimientos fenomenoldgicos, con el fin de generar el rigor cientifico y, en
correspondencia, se establezcan las generalizaciones que refieren al hecho educativo
y su utilidad practica en las labores productivas del sector rural.

Enreiteradas ocasiones se colige, que la educacién como fenémeno intelectual,
complejo y social es el hilo conductor en la formacién y desarrollo integral del ser
humano. Por tanto, a manera de otorgar fundamentacion tedrica se presenta a Colom
y Nuiiez (ob.cit) quienes sefialan lo siguiente: [ ]

No debe educarse para adaptar al hombre a su ambiente, a su cultura
y a su sociedad, o al menos no debe ser esta la ultima pretensiéon de
la educacion. Esta concepcion adaptativa es en todo caso un paso

intermedio, acaso necesario pero nunca suficiente (p.20). ’
acofia

En esta expresion, se deduce que formar va mas alla del propio acto de educar, =
7 I3 . i
va mds alla del hecho de educarse para desenvolverse y enfrentar nuevos cambios o~ =7

-

de ser aceptado por la sociedad; la accién propia de educar tiene implicito y explicito
la esencia pragmatica de transformar al hombre con capacidades de enfrentar
las contradicciones y paradojas de su existencia que hoy dia presenta los avances
vertiginosos de la ciencia en todos sus dimensiones ante una sociedad cada vez mds \
moderna y audaz.

Entonces, sobre la base de esta concepcion, la educacién en sus diferentes
modalidades y desde el escenario rural, exigié entenderla y comprenderla a partir
del contexto sociocultural de los productores agricolas, de su experiencia y modo de
construir los saberes tradicionales, de esta manera, el analizar hermenéuticamente
una serie de elementos puntuales como la concepcion de la educacion desde los
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discursos de los actores sociales y la correspondencia de los saberes adquiridos frente
a la productividad agricola, emergieron un conjunto de fundamentaciones tedricas
en torno a cada una de las unidades tematicas que permiten destacar el ideario
irrelevante de la educacion formal para la productividad agricola; consideracion que
tienen los productores ante la insuficiente apreciacion valorativa desde la efectividad
de la educacion para las practicas propias de los procesos productivos.

A partir de los matices encontrados y de la realidad existente sobre la
subvaloracion de la educacién agricola, se afirma la necesaria y urgente reflexion
y concienciaciéon de los mediadores con solida solvencia técnica, desde la escuela
rural, la educacién agricola superior y los extensionistas profesionales, en contribuir
al rescate de la revalorizacién integral de la percepcién educativa a partir de la

construccion efectiva y util de los conocimientos desde la escolaridad como en la *

misma informalidad de la capacitacion técnica.

Desde esta mirada, para que se afiance la verdadera revalorizacion y
pertinencia de la educacién agricola, es ineludible que los mediadores: docentes de los
diversos subsistemas de la educacion, extensionistas del agro e investigadores ostenten
de destrezas y cualidades representadas en el grafico 5 para la comprension de las
diversas implicaciones inherentes al sector productivo rural, como las econémicas,
socioculturales y ambientales, lo que permitira la toma de decisiones oportunas y
asertivas.

COMPROMISO
REFLEXION CONCIENCIA
CRITICA
ACTITUD
EMPRENDEDORA

Grafico 2. Destrezas y cualidades del mediador agricola.
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Se requiere entonces, que la formacion agricola, conlleve a generar habilidades
inherentes al proceso productivo, en funciéon de la construccion de saberes como
expresion del conocimiento a partir de las experiencias del contexto correlacionadas
conlos conocimientos formales. Ante ello, los procesos de formacioén debe enmarcarse
en una educacion agricola pragmatica a partir de las realidades del sector rural y
el contacto directo con la cultura, conocimientos, formas de organizacién social,
expectativas y necesidades del habitante rural; por ello, es necesaria una formaciéon
verbalizada y practica para la revalorizacion y credibilidad del profesional agricola,
concebida como el equilibrio de los fundamentos tedricos con la practica ante los
nuevos desafios y exigencias productivas; hecho que apremia la necesidad de preparar
profesionales con capacidad inventiva y creativa, aunado a los valores de honestidad,
humildad y consciencia para una interrelacion sinérgica con el pequenio y mediano
productor agricola, con el fin de fortalecer la credibilidad profesional e institucional.

Entonces, la educacion agricola debe ir hacia el verdadero cambio social
venezolano, que responda a los nuevos esquemas de vida: por tanto, en el sector
productivo rural, en funcién de su naturaleza productiva y ante las nuevas tendencias
econdmicas, tecnoldgicas y ambientales, resulta transcendental la funcién dindmica de
la educacion superior en la formacion del profesional desde la multidisciplinariedad
de las ciencias agricolas, la cual debe aportar una transformacion efectiva a la urgente
realidad de desarrollar una agricultura competitiva y sustentable. Todos estos cambios
iniciados en la escuela, requiere que la universidad evolucione y considere el sentir y las
expectativas de ese ser humano, habitante rural que necesita desarrollar competencias
para la eficiencia y eficacia en el area productiva.

REINVENCION Y DESAFiOS DE LA EDUCACION SUPERIOR AGRICOLA.

Ante un escenario postmoderno de globalizacién, de nuevos conceptos de
desarrollo -sustentable-, de las constantes exigencias productivas de competitividad
frente a otros mercados, de los adelantos de la ciencia y la tecnologia agricola, se
requiere de la reinvencién de una educacidn superior agricola contextualizada a las
realidades de los sector productivo rural y de profesionales egresados de las carreras
agrarias con sdlidos conocimientos, habilidades, destrezas, valores y con una genuina
expresion de las casas de estudios superiores referidas a las ciencias del agro desde las
potencialidades y competencias adquiridas.

Uno de los tantos retos y compromisos de la academia agraria, surge como
producto de la investigacion es la apremiante reivindicacion y rescate de la credibilidad
y valoraciéon de la educacion formal para fomentar el progreso agricola mediante
las acciones formativas desde la verdadera fusién pragmatica de los conocimientos
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técnicos con los saberes locales consond con la realidad socioproductiva del pais y
la formacién de profesionales cuyo perfil tenga la solvencia técnica que le permita
diagnosticar y solucionar en forma holistica los problemas tecnolégicos, gerenciales
y organizativos de las distintas etapas del negocio agricola; sin embargo, ello no es
suficiente, la educacion superior, requiere de la corresponsabilidad de quienes forman
parte de ser mediadores del proceso de aprendizaje académico.

Esa amplia gama de acciones que se puede generar a partir de una educacién de las
ciencias del agro pertinente a la realidad socio productiva, debe ofrecer la solucién
de las necesidades locales apremiantes del productor agricola; se proporciona ese
cambio, con la intencién de que los productores agricolas visualicen en la formacién
y capacitacién intencionada, la oportunidad de apropiarse de conocimientos utiles

en funcion de la produccion, el mercado, la administracion; practicas eficientes, que

realmente le van a proporcionar el progreso desde su contexto productivo, con el fin
de alcanzar en el manana economias agricolas y sociedades rurales realmente rapidas
y proactivas sustentadas en la formacién adquirida.

Esta aproximacion a los desafios de la academia, debe estar concatenada con
los mismos propdsitos a cumplir por el proceso educativo rural -inicial, primaria y
bachillerato- como primer ente productor de conocimientos que genere la induccién a
la relevancia de la educacion formal y a las condiciones cognitivas para la prosecucién
de estudios superiores agricolas de los jovenes rurales, con el objeto de reincorporarlo
al negocio agricola desde el emprendimiento, inventiva, eficiencia y eficacia.

Como ya se ha mencionado anteriormente, es apreciable la funcién que
debe cumplir los miembros de la comunidad universitaria de las ciencias del agro
en promover, atenuar y abordar desde las diferentes estrategias académicas, la
incorporacioén del joven rural bachiller al entorno universitario, ante el fenémeno
social de la desmotivacion para emprender una formacion superior que los haga mas
eficientes y eficaces en los procesos productivos agricolas, quienes ven interrumpidos
este proceso de insercion. Es por ello, que las generaciones jovenes rurales deben ser
consideradas como potencial y actores protagénicos de la agricultura, la productividad
y del desarrollo rural, para ello se debe tomar en cuenta el bagaje de su personalidad
que caracteriza a un joven rural. Situacién que se presenta como un desafio tanto
para el sistema educativo superior agricola como para el joven estudiante rural, el
adaptarse y transitar en una cultura y organizacién especial que exige un proceso
vinculante, puesto que no siempre se da esta correlacién manera positiva.

Consustancialmente, elacompafnamiento técnico, es tan relevante en lamedida
en que los agricultores rurales perciban esta modalidad como una oportunidad de
mejorar de manera efectiva el rendimiento de sus cultivos y su desempefo productivo.
Segun Lacki (ob.cit) “El principal factor de produccion sera el conocimiento adecuado
y no tanto el recurso abundante. Tendran mas posibilidades de éxito los agricultores

lgue sepan solucionar problemas y no tanto los que tengan con que hacerlo. (p.6) Por
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tanto, no es solamente planificar y crear programas de acompafiamiento técnico, es
internalizar la mision y el objetivo a ser conquistado; es ademas, conciencia y reflexion
de todos en un bisqueda de una revalorizacion del sector productivo en el desarrollo
de las capacidades y potencialidades de los productores del sector agricola que
demanda la Venezuela de hoy en actuales momentos de dificultades agroalimentarias.
En este sentido, desde el marco de la productividad, la educacion formal e
informal agricola debe corresponder a una formacion del desarrollo de competencias
que conlleve al productor agricola al progreso holistico del bienestar social consono
con las necesidades reales del entorno, de manera que la educacién es un hacer,
una vertiente para la produccion, la innovacion, el cambio, la transformacién, el
emprendimiento; tanto a nivel personal, espiritual, moral, econémico, como socio
productivo, entre otras tantas aristas que conforman la naturaleza del ser humano.

De modo que, si la educacion es consustancial con estos requerimientos, sin

lugar a dudas esta referida a desarrollar concepciones apreciativas hacia la relevancia
de la educacion en consonancia con todos los procesos que involucran la produccion,
rendimiento y rentabilidad agricola.

Es relevante que en el proceso de profesionalizacion, se adopte y se conciba
la formacién universitaria como elemento generador del progreso cognitivo hacia
el manejo eficiente de nuevas practicas y tecnologias agricolas, asi como el manejo
de funciones administrativas, la utilizaciéon adecuada de insumos, el uso racional y
sustentable de los recursos naturales, calidad y valor agregado, la autonomia en los
procesos de comercializacion, entre otras manifestaciones de la productividad.

A continuacioén en el grafico se presentan los elementos resultantes del estudio
que estan integrados para trasformar la percepcion de la educacion formal hacia su
relevancia en funcion de las labores productivas agricolas.
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'_ 1 _REVALORIZACION DE LAEDUCACION PARA LA PRODUCTIVIDAD AGRICOLA S

Grifico 3. Interacciones abarcadores: la revalorizacion de la educacion superior agricola.

CONCEPCION EMERGENTE: CONSTRUCTO TEORICO

A partir de la sistematizacion de la informacion y de las relaciones que se
establecieron de las categorias, los conceptos emergentes y los conceptos abarcadores
se intenta presentar de acuerdo con el proposito de la investigacion la generacion
del constructo tedrico a través de un esquema para la comprensién fenomenoldgica
del objeto de estudio abordado. Es asi como, desde un nivel descriptivo endégeno
se ha alcanzado una dimension tedrica, referido por Martinez (2005) como: “La
categorizacion y el andlisis, asi como el esquema organizacional, los nexos y algunas
relaciones entre las categorias o clases se desarrollan, basicamente, partiendo
de la propia informacién, de los propios datos” (p.84). Por tanto, lo que se deriva
tedricamente a continuacién en el grafico cinco Es producto de la informacién
obtenida durante el proceso investigativo y es alli donde se impregnan un conjunto de
hallazgos que permiti6 la interpretacién hermenéutica.

A manera de otorgar, un primer nivel de teorizacién se evidencia en la
categorizacion y en el andlisis de la informacion, es decir, en la ‘descripcion normal.
Martinez (ob.cit) al respecto conceptualiza este proceso como: “Sintesis descriptiva,
matizada y viva de sus hallazgos, donde la categorizacion y el analisis se realizaron
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aceptando y usando las teorias, las estructuras organizativas, los conceptos y
las categorias descritos en el marco tedrico” (p.84). A partir de las correlaciones
establecidas tanto en la descripcion normal como en el descriptivo enddgeno permitio
alcanzar para esta investigacion el nivel tedrico.

Mediante la sistematizacion de la informacién en funcién del objeto de
estudio referido ala relevancia de la educacion, se derivala unidad temdtica, educacion
formal: una mirada desde los productores agricolas, definida operativamente como
la concepcion y valoraciéon que tienen los productores agricolas hacia la educacion
formal para el desarrollo de la productividad.

Las valoraciones de la educacion formal para la efectividad de las diferentes
etapas propias de los procesos productivos agricolas, permitié construir el siguiente

concepto emergente abarcador: la diversidad perceptual de la educacion formal y ===

las acciones que implica su valoracion, interpretada como la presencia de distintas
posturas referidas a la significancia que subyace en los productores agricolas sobre
las derivaciones de una formacion institucionalizada. Esto es, productores que desde
su acervo y saberes agricolas consideran irrelevante la educacion formal para ser
eficientes en la productividad; sujetos que conciben y reconocen la importancia de
la educacion para adquirir ciertas habilidades y destrezas de orden social, restandole
relevancia para el efectivo desarrollo de las labores productivas del campo. Realidades
que aportan significancia al proposito fundamental de esta investigacion como
establecer la relevancia de la educacion formal a partir de los saberes adquiridos frente
a la productividad.

Es necesario destacar que, otros de los atributos que contribuyé a la
construccion del concepto abarcador emergente se mencionan a continuacion: (a)
escaso incentivo de los jovenes rurales para prolongar estudios universitarios, (b)
exigua credibilidad y apreciacion del profesional del agro, (c) limitada interrelacion
de conocimientos técnicos, (d) insuficiente pertinencia de los saberes agricolas con lo
ofrecido académicamente en la educacion formal local. Ahora, estos elementos deben
ser revertidos a través de la reinvencion de los procesos educativos formales y de las
acciones que contribuyen a su valoracion. Ademds, se asumira el acompafamiento
técnica y la capacitacion técnica como la perspectiva de mayor colaboracién
intencional, mediante el cual se logrard la revalorizacion de la educaciéon con base
a la utilidad practica de los conocimientos adquiridos para el incremento de la
productividad agricola; interrelaciones que debe transcender en un profundo didlogo
intercultural a partir de la cotidianidad, cultura, forma de relacionarse, modo pensar
y de ver el mundo real desde la perspectiva y la dindmica en la cual esta inmerso el
productor agricola.

En lo que respecta a la unidad tematica saberes y productividad:
correspondencia entre el hacery el producir, se defini6 a partir de diversas acepciones
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por la conjuncién de sus términos y es considerada en la investigacion desde dos
apreciaciones: la primera tiene que ver con la forma de aprehension del conocimiento;
manera en que los productores agricola se apropian de los saberes agricolas para
la practica en el arte de cultivar, y la segunda con los factores dinamizadores que
determinan la productividad agricola.

La aprehension del saber de los productores agricolas se caracteriza por su
dualidad, concebida como los saberes que se adquieren, desde la transferencia de
generacion en generacion -padres a hijos- y por las acciones cotidianas de las labores
agricolas realizadas en un ejercicio espontdneo desde la racionalidad del productor,
pues se evidencia la capacidad de pensamiento y accién de acuerdo con ciertos
principios generacionales, que se refuerzan en la experiencia; aproximacion valedera
para la eficiencia productiva.

Bajo estaperspectiva, hay quemencionar quelaproductividadindudablemente
va vinculada ademas de una serie de elementos que dinamizan el proceso con los
conocimientos adquiridos formales, pues en este proceso se desarrolla la inventiva,
la modernizacion, la tecnificacion para convertir a la agricultura realmente eficiente,
rentable y competitiva. Tal como se expuso en el capitulo anterior, las manifestaciones
de productividad es el resultado de la sabia aplicacion de la ciencia y la tecnologia para
la produccion de bienes y servicios, asi como el inteligente uso de los recursos, para
incrementar el bienestar social y ambiental de los sectores rurales. Esta consideracién
de la productividad y la eficiencia en la utilizacién de los recursos disponibles, ocupa
al productor en gran medida, pues para mejorar y desarrollar los procesos productivos
hacia la rentabilidad, es necesario apropiarse de saberes técnicos eficaces que permita
el mejor desarrollo sustentable.

En la segunda unidad emergié el concepto abarcador: la vinculacién
de saberes técnicos a través de la mediacion pragmatica educativa formal e
informal, sustentada en el emprendimiento agricola para el desarrollo efectivo de
la productividad. Entendido como la necesaria capacitacién e incorporacion de
conocimientos utiles a partir de la construccién social y experiencial de los saberes
locales, que conlleve a tomar en consideracion la aprehension del conocimiento vy, las
paradojas y complejidades del entorno productivo rural, conceptualizacién ha sido
sustentada en diversos autores por sus aportes significativos a la teoria de la educacién
compleja y productiva.

Es necesario mencionar, sin el animo de resaltar aspectos politicos, sino a
manera de exhortacion, y con base a la experiencia investigativa del objeto de estudio
que los gobiernos estan perdiendo la capacidad operativa, financiera y politica de
resolver los problemas a los productores rurales, queda en la educacion el reto y
la tarea de reinventar en momentos de crisis actuales la formacién del educador y
de extensionista agricolas rurales enfrentar el desafio de ensefiar a producir mas a

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

Oesamonse oo ce . £ ENCOLONEW

acofia

YAYAY

180



pesar de las contrariedades y limitantes, por ello, absolutamente es imprescindibles
formar nuevos profesionales con nuevos conocimientos, aptitudes y destrezas y, con
la conviccién de que son lideres y responsables por su naturaleza técnica especializada
adquirida en la escolaridad, contribuir al avance y desarrollo de un mejor pais
productivo.

A MANERA DE COLOFON; ALGUNAS REFLEXIONES.

En sintesis, se deriva algunas reflexiones a partir del contacto con productores
rurales, a quienes por la cotidianidad de la dindmica urbana se le ha dado poca
relevancia y consideracion al esfuerzo que realizan dia a dia para producir parte de
los alimentos que dan sostenimiento y vida a la sociedad. Es importante sefialar,
que el habitante rural ofrecen lo que son, y es compromiso, trabajo, constancia y

pertenencia a pesar de las adversidades por las que han pasado y por las que hoy dia *

siguen sobrellevando; sin embargo, a pesar de ello, expresan y reflejan su interés por
seguir en su lugar de origen, donde aprendieron lo que saben hacer y no se visualizan
en escenarios distintos realizando otras labores, claro estd, unos mas reconocidos por
la eficiencia, rentabilidad, rendimiento y productividad que otros; no obstantes, estas
discrepancias en competitividad y produccion es resultado de diversos factores entre
estos: culturales, cognitivos, econdmicos, técnicos, tecnoldgicos y de recursos que
limitan en cierto modo la eficacia en las labores agricolas.

A la luz de estas contrastaciones, es en la educacién formal y en lo que
corresponde a la academia de las ciencias agrarias, quien debe desempenar el papel
de promotor y transformador del bienestar social de los habitantes rurales mediante
la formacion de futuros profesionales agrarios a través de fundamentos ontologicos,
tedricos y epistemolégicos, con base en lo pragmatico como condicién propia de los
procesos educativos en funcion del rescate y la revalorizacion de la educacion.

De alli, el compromiso desde las instituciones académicas para un constante
repensar en busqueda del desarrollo del potencial humano, a través de una formacién
integral que permita la organizaciéon programada de la vida hacia la diversificacién
productiva mediante la incorporacién del saber técnico y el reconocimiento de los
saberes locales. Por tanto, la relevancia de la educacion se evidenciara en la medida en
que se eleve las condiciones econdmicas, tecnoldgicas y productivas de la poblacién
rural, conforme a sus necesidades reales.

Bajo esta perspectiva, el emprendimiento se convierte en el agente
dinamizador motivacional del incremento de la productividad, por tal situacion,
formar al productor mediante el esfuerzo y trabajo para el progreso y desarrollo
concentrado en la explotacién agricola con pretensiones a formar agroindustrias,
es una estrategia emprendedora que coadyuva a mejorar el nivel de vida tanto del
productor como de las familias rurales, mas atn, hoy dia cuando el pais necesita de
verdaderos emprendedores, lo que se configura como una referencia importante para

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

%A DE o -\ %
sy @ nrmr G FEENCOOVEN 5

acofia

()

7N\

181



XIVFRADIEAR

FORO REGIONAL ANDINO PARA EL DIALOGO Y LA INTEGRACION DE LA EDUCACION
AGROPECUARIA Y RURAL

el desarrollo del sector rural. Por ello, es realmente necesario y urgente formar nuevas
generaciones de productores rurales dentro de la nueva realidad, que internalicen,
conciban y perciban el sector rural; una oportunidad para el progreso y se logre un
cambio de actitud del productor.
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LAS PRACTICAS CORTAS COMO PREAMBULO
PEDAGOGICO A LAS PRACTICAS UNIVERSITARIAS

BEDOYA, CARLOS
Colombia

RESUMEN

El programa de agronomia de UNISARC cambié su denominacién a Ingenieria

Agrondmica en el afio 2014 y al hacerlo vincul6 asignaturas del drea de la ingenierfa, =~

reforzando también el drea socioecondmica, destacdindose entre ellas Desarrollo
Comunitario. Permitiendo que asignaturas del area técnica y del area social brinden
la posibilidad para que los estudiantes se vinculen con el trabajo profesional y estén
en contacto con el medio y las comunidades rurales. UNISARC trabaja bajo el

modelo pedagdégico PEDAGOGIA DESDE EL Y PARA EL TERRITORIO lo que ha e

permitido que sus estudiantes, docentes y egresados sean reconocidos en el medio
como protagonistas de los proyectos, programas, capacitaciones y acompaiamiento
a las comunidades rurales de la region. El objetivo de la investigacion fue cumplir
con el encargo social desarrollando la docencia, investigacién y proyeccién social
siguiendo el modelo pedagogico PEDAGOGIA DESDE Y PARA EL TERRITORIO.
En la Facultad de Agronomia de UNISARC se tienen establecidas las practicas cortas
de dos semanas en las asignaturas del drea productiva y una practica que desarrollan
los estudiantes de la asignatura Desarrollo Comunitario dedicando 50 horas del
semestre, lo que les permite abordar con mayor seguridad las practicas universitarias.
Resultados obtenidos, entre los afos 2014 a 2018 139 estudiantes han tenido la
posibilidad de llevar a cabo las practicas cortas en los sistemas productivos y en
Desarrollo Comunitario, ya que a partir del séptimo semestre pueden abordarlas, lo
que les permite tener una mayor seguridad al iniciar las practicas universitarias. La
metodologia que lleva a cabo UNISARC no solo con estudiantes regulares sino con
la educacion NO FORMAL a través de proyectos de investigacion y capacitacion a
los habitantes rurales le permite ser reconocida como una institucion cercana a los
territorios, y a sus egresados como profesionales sensibilizados con el entorno

Palabras claves: Practicas, Ingenieria Agrondmica, Practicas Universitarias.
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INTRODUCCION

Para el afio 2012 se dio una reflexion al interior del Programa de Agronomia
de UNISARC y fue cambiar la denominacién a Ingenieria Agronémica, a esa fecha
se contaba con laboratorios de suelos, sanidad vegetal, biotecnologia y quimica entre
otros, unido al crecimiento en el nimero de estudiantes, la cualificacion de la planta
de docentes a nivel de posgrados, el fortalecimiento de los grupos de investigacion,
la tradicion del programa en la region por 18 afos y la necesidad manifestada por
muchos egresados ante las limitaciones que el Instituto Colombiano Agropecuario
(ICA) les colocaba para ejercer la profesion, al expedir la resolucion 00167 del 25 de
marzo del aflo 2010, que exigia que para la recomendacién de algunos agroinsumos

era obligatoria la firma de un ingeniero agrénomo no servia la de un agrénomo y esto -

les limitaba el desempeiio profesional.

Por todo lo anterior el programa comenzé a prepararse para solicitar el cambio
de denominacién y la renovacion del registro calificado e inicié en el afto 2012 el
trabajo para llenar los requisitos, solicitar la visita de pares académicos e implementar
la reforma al plan de estudios dandole mayor peso a las asignaturas del area ingenieril
y por solicitud del grupo de investigacién en Estudios Rurales contextualizados al
Territorio, aprovechar para reforzar el drea socioeconémica incrementando el
namero de asignaturas.

Para el nuevo plan se incluyeron asignaturas del area ingenieril como calculo,
estadistica inferencial y muestreo e hidrologia y se separaron asignaturas como
construcciones rurales y mecanizacion agricola, manejo de arvenses y manejo y
conservacion de suelos y se incluyeron en el area social asignaturas como cultura y
territorialidad, agroecologia y Desarrollo Comunitario y se separaron politica agraria
y desarrollo rural y economia agricola.

La conjunciéon de asignaturas del drea técnica con el drea socioeconémica le ha
permitido a los estudiantes, egresados y docentes de UNISARC tener un mejor
acercamiento con los habitantes de las zonas rurales.

JUSTIFICACION

La Corporacion Universitaria Santa Rosa de Cabal (UNISARC) conocida
como la universidad rural y agropecuaria de Colombia tiene como misién “formar
seres humanos integrales, desde y para el territorio, con vocacién agropecuaria, su
quehacer curricular se fundamenta en la vivencia de valores vitales y superiores, en la
busqueda del bien comun y en el desarrollo cientifico y tecnoldgico, dentro de criterios
de sostenibilidad para la solucién de problemas desde lo local y con proyeccion al
desarrollo regional, nacional e internacional”. (UNISARC 2011)
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Dentro de la vision propone “transformar la sociedad a través de la generacion,
el desarrollo y la aplicacién de conocimientos cientificos y técnicos enmarcados en
criterios de sostenibilidad y para tratar de alcanzar este gran objetivo mantendrd énfasis
en el conocimiento y difusion de tecnologias alternativas para la produccién limpia
de alimentos, la conservacion de las aguas y del medio ambiente natural, la obtencién
de fuentes naturales de energia, la transformacién de productos y la cualificacién del
talento humano, en beneficio de la campesinidad y de la ruralidad. UNISARC (2011)

La filosofia educativa de la institucion tiene como uno de sus principios “la
pedagogia desde y para el territorio” y respondiendo a esto busca la formacién integral
de las personas haciendo énfasis en el desarrollo de las zonas rurales.

El proposito de la formacién de Ingenieros Agronomos de UNISARC

tiene que ver con “formar profesionales capaces de desempefiarse en el manejo v

integral de sistemas de produccion agricola en el ambito de la sustentabilidad y
las nuevas concepciones sobre territorio y desarrollo rural. Con fortalezas en el
manejo, uso y conservacion de la agro y la biodiversidad, la oferta agroecolégica y
el manejo agronémico basado en la prevencion y solucién de problemas con bases
multicriteriales y multidimensionales en los que involucre elementos de investigacion
basica y aplicada” UNISARC (2013)

Y como perfil del egresado se tiene “Ingenieros Agrénomos con una
formacidn integral, capaces de modelar situaciones y generar soluciones en el campo
de la agricultura. Competentes en produccion limpia, gestion de la biodiversidad,
manejo integrado de plagas y enfermedades, emprendedores y capaces de articular
la investigacion, la innovacién y la tecnologia en pro del desarrollo agrario del pais”
UNISARC (2013).

OBJETIVO
Cumplir con el encargo social desarrollando la docencia, investigacion y proyeccion
social siguiendo el modelo pedagégico “ pedagogia desde y para el territorio”

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Buscar a través de las practicas cortas un preambulo pedagdgico hacia las practicas
universitarias.

- Facilitar la sensibilizacién e involucramiento de los estudiantes con los habitantes
rurales.

- Llevar a cabo trabajos, capacitaciones y proyectos donde se dé un acercamiento con
los habitantes rurales que redunden en beneficio de todos.

METODOLOGIA
Desde el afio 2002 se comenzé a implementar las denominadas rotaciones en la
asignatura Agroecosistema Cafetero y las mismas buscaron colocar en contacto
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a los estudiantes con el medio tanto a nivel de profesionales del sector, como con
los productores y el cultivo, posteriormente y ante la aceptacion de los estudiantes
y comentarios favorables sobre este tipo de practicas, se generalizé a las demas
asignaturas del area productiva.

Lo anterior permitié que los estudiantes desde el séptimo semestre y por
dos semestres mds realizaran este tipo de practicas pudiendo rotar entre otras en
Agroecosistema cafetero, agroecosistema fruticola, pastos y forrajes, sistemas de
produccioén integrado 1 (Sipa I) y sistemas integrados de produccioén (Sipa II), en el
caso de que en un mismo semestre los estudiantes cursaron dos sistemas productivos
el estudiante escoge en cual realizar su rotacion.

Estas practicas se programan en las dos ultimas semanas del semestre

buscando por una parte que el estudiante tenga la mayoria de conocimientos sobre el " =

cultivo y de otra no causar traumatismos en el desarrollo de las demads asignaturas.
Cuando se dio la posibilidad del cambo de denominacién se buscd una
asignatura que permitiera a los estudiantes el contacto directo con las comunidades y
fue asi como entre las nuevas asignaturas del plan de estudios se incluy¢ el Desarrollo
Comunitario, el cual contempla dentro de su metodologia una fundamentacién teérica

de 30 horas y una practica desarrollando proyectos y trabajos de acompafamiento e

con las comunidades rurales durante 50 horas ( 10 sesiones) con una periodicidad
semanal y por 5 horas durante 10 semanas.

Alli el estudiante si bien su practica tiene un componente técnico el mayor
objetivo que busca la asignatura es sensibilizar a los estudiantes frente al medio en
el cual van a desempenar su carrera profesional. Esta asignatura esta ubicada en el
noveno semestre lo que permite que el estudiante llegue con los conocimientos técnicos
suficientes y habiendo cursado todas las demas asignaturas del drea socioeconémica.

RESULTADOS

Desde el afio 2014 a 2018 ciento treinta nueve (139) estudiantes han realizado
su rotaciones y practicas y las han complementado con el trabajo desarrollado en la
asignatura Desarrollo Comunitario, lo cual les ha permitido abordar la pasantia
universitaria con mayor confianza y desenvolvimiento.

Las practicas en desarrollo comunitario se han realizado en colegios
agropecuarios, escuelas rurales, asociaciones de productores, hogares infantiles,
ancianatos, fundaciones, juntas de accién comunal y Umatas.

A continuacién se presentan los resultados de las practicas o pasantias
empresariales de los estudiantes del dltimo semestre de Ingenieria Agronémica, a
partir del cambio de denominacién que se dio en abril 14 de 2014 resolucién 5485 del
Ministerio de Educacién Nacional, cédigo SNIES 103228

De acuerdo con la tabla 1 las Umatas y las empresas del gremio cafetero son
las entidades e instituciones que mayor numero de practicantes han recibido, seguidas
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por las asociaciones de productores, las fincas particulares, las empresas y fincas
productoras de frutas, Asohofrucol, empresas de flores y UNISARC con un total de
71.21% de los estudiantes entre todas.
En las UMATAS vy Secretarias de Agricultura los estudiantes tienen la
posibilidad de interactuar con campesinos productores de renglones distintos al café.
No se puede dejar delado tampocolas cifras de apoyo a través de los estudiantes
a sectores de campesinos que no cuentan con los medios mas adecuados para
desarrollar la agricultura, como sucede con las asociaciones de pequefios productores
de café, mora, platano, cacao y las minorias étnicas como son los indigenas(9.35%).
Tabla 1.
Tabla 1. Entidades donde los estudiantes han adelantado las practicas empresariales y su porcentaje.
Bedoya, P.C.G. (2018)

NUMERO DE
ENTIDADES PRACTICAS PORCENTAIJES
Umatas 17 12.23%
Empresas del gremio cafetero 17 12.23%
Asociaciones de productores 13 9.35%
Fincas particulares 12 8.63% =
521$§3th empresas productoras 1 7.91% fie P
Asohofrucol 10 7.19%
Empresas de flores 10 7.19% Yniersidod Frciscn
UNISARC 9 6.47%
Empresa forestal Exfor SAS 6 4.32% .
Empresas de agroinsumos 6 4.32%
Cenicafé 4 2.88%
Otros 24 17.27%
TOTAL 139 100%

Segtin la tabla 2 en las practicas empresariales en el lapso 2014 - 2018, se COfIQ
dieron un total de (139) practicas y de ellas 71 (51%) se realizaron en empresas e
instituciones que tienen como soporte la extension rural entre ellas: Umatas (17),
Empresas del gremio cafetero (Cooperativas de Caficultores y Comités de Cafeteros
(17), Asociaciones de productores (13), Asohofrucol (9), ONGs (5), UNISARC (9).
Otras en investigacion (12) 8 en UNISARC y 4 en Cenicafé, empresas forestales ( 6),
frutales (10), fincas familiares (2), fincas particulares (12), empresas de flores (10), \
empresas de servicios (2), ingenios azucareros (3), CAR (2), SENA (1), convenios con
otras universidades (2), otros (6). Tabla 2.

Pero si miramos los estudiantes de fin de semana que provienen de los
territorios rurales, del total de sus practicas 71 estudiantes, 46 de ellas (64.78%)
corresponden a instituciones y entidades que desarrollan procesos de extension rural
en sus territorios, alli los estudiantes estan interactuando con sus propias comunidades,

YAYAY
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amigos, familiares y conocidos, devolviendo a los territorios las oportunidades que se
les brindaron y varios de los conocimientos adquiridos durante la carrera.

Es de aclarar que en la tabla 2 el numero total de practicas se incrementa a
147 debido a que las realizadas por los estudiantes en UNISARC cumplen una doble
funcién acompanamiento a los productores y trabajos de investigacion, una de las
modalidades que permite el reglamento interno de trabajo, practicas de las cuales
se pueden extraer los trabajos de investigacion y convertirlos en trabajos de grado,
ademas de que los estudiantes apoyan a los investigadores principales no solo en la
investigacion sino en el proceso de capacitacion y acompanamiento a las comunidades.

Segutinlatabla2lamayoriade practicas se prestan en el drea de acompafiamiento
y asistencia técnica (44.9 %) lo que muestra el trabajo de UNISARC con comunidades

rurales, seguido por el area de empresas productoras o agroindustrias con un 21.1% ===

, la investigacion y el trabajo en fincas particulares muestran un comportamiento
intermedio con un 8.84% y un 8.16% respectivamente, las dreas de menor presencia
corresponden a empresas de agro insumos (4.08%) y Ongs ( 2.72%).

Es de destacar también el desempeno de los estudiantes en el area cafetera,
entre las practicas en los Comité de Cafeteros, asociaciones de productores cafeteros,
Cenicafé y Cooperativas de Caficultores, se han desarrollado un 20.14 % de las
practicas siendo el cultivo de mayor importancia, existiendo como es obvio una mayor
afinidad hacia este sector puesto que el viejo Caldas es responsable del 17.44% de la
produccion nacional, el 15.6% del area sembrada en café y el 11.7% de los productores,
muchos de los egresados estan vinculados laboralmente con el gremio cafetero.

En cuanto a participacion en procesos de investigacion las tres entidades
donde mayor numero de trabajos se han realizado como Practica Empresarial son:
UNISARC (8), Cenicafé (4) y Semillas Kamerun (1), las cuales en muchos casos se
han convertido a su vez en trabajos de grado de los estudiantes.

El énfasis de la Facultad de Ciencias Agricolas es hacia la produccion limpia
y prueba de ello son las practicas desarrolladas en esta area con comunidades de
pequeiios agricultores, labor que UNISARC viene desarrollando desde el afio 1996 y
liderazgo que asumi6 la Facultad realizando varios eventos de proyeccién social con
la participacion de estudiantes de Agronomia.
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Tabla 2. Distribucion de las practicas segun el drea de desempeifio de los estudiantes. Bedoya, P. C. G.
(20

8)
AREA DE N°DE

DESEMPENO ESTUDIANTES ENTIDADES PORCENTAJES

Asociaciones de
productores, Asohofrucol,
66 Umatas, Comités de 449
Cafeteros y Cooperativas de
Caficultores

Exfor SAS, Frutales Las
Lajas, Ingenio Risaralda y

Acompafiamiento y
asistencia técnica

Empresas productoras

geri)lilrlfcli:;ir(i)as 31 Castilla, Flores Las Acacias, 211

8 El Tandil, Flores del Rio

Investigacion 13 UNISARC - Cenicafe, 8.84
Semillas Kamerun

Fincas particulares 12 8.16

Empresas de 6 BASE Bayer, El Buen 408

|_agroinsumos lQzemglvra.dror FADﬁ\MA )

undacion Frisby,

Ongs 4 Solidaridad Network 2.72

Otros 15 10.2

TOTAL 147 100

CONCLUSIONES

Este recorrido en 4 afos de trabajo demuestran como UNISARC se ha
integrado a su entorno, existiendo como es natural una mayor afinidad hacia el
sector cafetero, muchos de los egresados hoy en dia estan vinculados al mismo en
Comités de Cafeteros, Cooperativas de Caficultores y fincas particulares en café, pero
todos acttian bajo la filosofia de la produccion sostenible y responsable con los seres
humanos y el medio ambiente.

Otra de los objetivos de UNISARC es desarrollar procesos locales, tecnologias
alternativas y esa es una de las premisas que llevan los estudiantes valorar lo que
encuentren en las comunidades, aprender de los campesinos y compartir con ellos los
conocimientos y experiencias obtenidos en UNISARC.

Esta metodologia de trabajo con comunidades ademds reforzada con las
practicas en asignaturas como Desarrollo Comunitario donde se realizan trabajos de
50 horas semestrales con comunidades rurales, y las rotaciones durante las dos ultimas
semanas del semestre en los agroecosistemas o sistemas productivos, le permiten al
estudiante interactuar con el medio rural, antes de abordar la misma practica y antes de
obtener su titulo profesional, lo que le da ventajas comparativas frente a profesionales
de otras universidades, ventajas que son reconocidas por el medio.

Finalmenteel propdsito esimpactarenlaszonasruralesalrededor de UNISARC
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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y en esa forma expandirse a otras zonas de Colombia, llevando como principio el
respeto por los seres humanos que habitan los territorios rurales, compartiendo con
ellos los conocimientos que se producen en UNISARC y aprendiendo de la experiencia
de las comunidades, para asi buscar un desarrollo deseable para los campesinos
acorde con sus metas y aspiraciones y en esta forma cumplir con la labor social que se
le demanda a las universidades.
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DESARROLLO DEL MDEAI COMO ESTRATEGIA PARA LA
INTEGRACION DE LA DIMENSION AMBIENTAL EN LA
FORMACION DE LOS ESTUDIANTES DE LAS CIENCIAS

AGRARIAS
CARRILLO, RAFAEL
CRUZ, SIGIFREDO
URBINA, NESTOR
Colombia
RESUMEN

La necesidad de implementar la dimension ambiental en la formaciéon de los
estudiantes, asi como la integralidad de la interdisciplinariedad en el desarrollo
curricular de los diferentes programas académicos, conllevé al disefio de estrategias
parta fortalecer las competencias en el area ambiental de los futuros profesionales de
las Ciencias Agrarias y del Ambiente. El mddulo de explotacion agropecuaria integral
(MDEALI), implementado en la Granja San Pablo de la UFPS, nace como respuesta a
esta necesidad y consiste en una serie de pequefas explotaciones de tipo agronémico
y pecuario relacionadas entre si, como ocurre con la flora y la fauna silvestre. El
objetivo de este trabajo consiste en integrar la dimension ambiental en los planes de
formacion profesional de la facultad, ejecutando acciones practicas en las diferentes
asignaturas adscritas a los programas académicos, principalmente con los alumnos
de la asignatura practica profesional, que permita la integracion entre los diferentes
curriculos para que los futuros egresados se adapten al contexto del campo colombiano.
La metodologia aplicada se determiné revisando las competencias de formacion
y de profesionalizacién de los diferentes programas académicos de la Facultad,
posteriormente se determiné los requerimientos de espacio fisico, infraestructura y
pedagdgicos que permitieran el desarrollo del modulo. Finalmente se establecieron
las asignaturas y practicas de desarrollo en el MDEAL El resultado obtenido hasta el
momento ha permitido la formacién interdisciplinaria de los estudiantes mediante
practicas académicas y practicas profesionales integrando los conocimientos en
las areas agricolas y pecuarios implementado la dimensién ambiental como un eje
transversal de formacion. El desarrollo del MDEAT ha integrado docentes de diferentes
asignaturas permitiendo en el estudiante la vision integral del desempefio profesional
en el contexto actual del sector rural Colombiano.

Palabras claves: Integralidad, Desarrollo Rural, Sostenibilidad.
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EL REDISENO CURRICULAR DE LA CARRERA DE
AGROPECUARIA DE LA ULEAM BASADO EN LA
INTEGRACION DE SABERES

ALCIVAR-VACA, PAOLA

GARCIA, JESSENIA
Ecuador

RESUMEN

Actualmente el Estado ecuatoriano se ha propuesto cambios transcendentales en la | (127
educacion superior para lo cual ha creado un conjunto de instituciones, legislaciones =
y estrategias que basadas en la Politica del” Plan nacional del Buen Vivir” proyectan

la formacion del nuevo profesional ecuatoriano. El redisefio curricular de las carreras ...
de Agropecuaria no se debe de presentar como estadios de perfeccion, sino, como
un proceso constante de mejora acorde a las exigencias del mundo moderno y de
las necesidades del Ecuador de hoy y del mafiana. Basado en éste contexto, se “ %
plantea un estudio exploratorio — descriptivo utilizando el método Hermenéutico, @
realizando la revision de documentos rectores del Sistema de Educacion superior

del Ecuador, UNESCO, FAO, y experiencias de instituciones de educacion superior
nacional e internacional cuyo objetivo fue disefiar el modelo curricular de la carrera

de Agropecuaria de acuerdo a las necesidades del entorno y de la demanda laboral,

asi mismo se realizaron encuestas a los empleadores, profesionales, productores y
docentes cuyo fin fue replantear el objeto de estudio de la carrea conjuntamente con su GCOF]C‘
perfil de egreso y profesional. Teniendo como resultado un disefo curricular basado .~

en la integracion de saberes de acuerdo a los procesos sustantivos de la educaciéon = [Z>

como son la investigacion, docencia y vinculacion. ~

Palabras claves: Redisefio Curricular, Integracion de Saberes, Educacién, Ecuador, N
Agropecuaria.
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ACCION DOCENTE UNIVERSITARIA PARA LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS AGRARIAS DENTRO DE
LA EPISTEMOLOGIA DE LA COMPLEJIDAD

CRUZ, MARICELA
TAPIAS, DILIANA

SANABRIA, LUZ

RESUMEN Venezuela

El proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias agrarias en la Educacidén =i

Universitaria con estrategias metodoldgicas apoyadas en las posibilidades delas TIC s,
optimiza el salto de la sociedad de la informacién a la sociedad del conocimiento.
Este trabajo es una contribucién importante al campo educativo universitario ya que
permiti6 profundizar en los fundamentos tedricos para la generacion de conocimiento.
La presente investigacion tuvo la finalidad de caracterizar epistémicamente la accién
docente que se desarrolla en la Universidad Nacional Experimental Sur del Lago
“Jesus Maria Semprum” (UNESUR) para la ensefianza de las ciencias agrarias ante las
innovaciones educativas y tecnologicas, donde conviene la concurrencia de los tres
elementos basicos: Estado-Docentes-Estudiantes orientados a la interaccién con las
comunidades para propiciar el desarrollo rural sostenible, lo cual marca la relevancia
delas finalidades y contenido de la educacioén universitaria de calidad. Los procesos de
cambio en la ensefianza de las ciencias agrarias en la UNESUR se estudiaron con base
en los postulados de la teoria de la Complejidad propuesta por Morin apoyada en la
metodologia cualitativa con paradigma interpretativo siguiendo el espiral propuesto
por Martinez a través del circulo hermenéutico de Dilthey. Los informantes clave
fueron cinco docentes, un coordinador académico y diez estudiantes pertenecientes
al programa académico Administraciéon de Empresas Agropecuarias que se imparte
en la UNESUR. Se utilizaron entrevista en profundidad, cuestionario abierto y
observacién participante a través de un guion de indicadores preliminares que
permitieron el corpus de categorias partiendo de la triangulacion de las herramientas
y procedimientos de cuyos analisis emergieron hallazgos del modelo actual empleado
para la ensefianza de las ciencias agrarias que deja ver la ruptura epistémica entre el
deber ser y la realidad de la accién docente, prevaleciendo el modelo tradicional de la
educacion ya caducado.

Palabras claves: accion, docente, universitaria.
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INTRODUCCION

La educacion universitaria de las ciencias agrarias venezolana hoy dia
se enfrenta a un sinfin de procesos de cambio generados del empuje de las
Tecnologias dela Informacion y la Comunicacion (TIC), que se han penetrado
con tanta fuerza en la dindmica educativa ameritindose cambios inmediatos
en el proceso de ensefanza-aprendizaje adecuado con la compleja realidad
social de las comunidades rurales, donde el docente en la tarea de apoyar a los
estudiantes en el proceso de adquirir conocimientos, es responsable de disefiar
tanto oportunidades de aprendizaje, como crear o generar el entorno propicio
con el uso de las TIC.

Es fundamental que todos los docentes de las ciencias agrarias estén
preparados para hacer uso de las posibilidades que ofrecen las TIC y de esta
manera formar y formarse, comunicar y comunicarse dentro de la nueva vision
decalidad e innovacién en la universidad venezolana, adecuada con la compleja

realidad social. Es decir, encontrar en la practica educativa cotidiana, equiposy =

plataformas tecnologicas que articulen el pensamiento social con las demandas
actuales, tal como lo afirma Morin (2004): “Educar en el pensamiento complejo
debe ayudarnos a salir del estado de desarticulacion y fragmentacion del saber
contemporaneo, de sobra conocido y sufrido por la humanidad presente y
pasada” (p.20).El pensamiento complejo se promueve dentro de los procesos
educativos abiertos a las transformaciones reales, facilitando el acceso a la
sociedad de la informacion ante los avances tecnologicos y cientificos que han
dejado una estela de nuevos saberes.

Con base en esta concepcion de la accion educativa universitaria, apoyada
en los postulados de la epistemologia de la complejidad de Morin (2002), las
actividades de ensefianza-aprendizaje deben transcender el espacio tradicional
delaula, demandando creatividad, reflexion y motivacion con laimplementacion
de avances cientificos y tecnoldgicos de la informacion y comunicacion que
permiten, tanto al docente como a los estudiantes de las ciencias agracias, el
uso de la red con la finalidad de gestionar su propio aprendizaje, apuntando a
la excelencia ,la productividad y la calidad educativa.

La Universidad Nacional Experimental del Sur de Lago Jesus Semprum
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(UNESUR), cuya Mision estd en marcada en intereses éticos y sociales a

través de una vision de institucion académica precursora de investigacion y
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consulta del sector agropecuario nacional, con estructura y programas objetos
de constantes evaluaciones y transformaciones en correspondencia con el
nuevo modelo de Universidad venezolana dentro de los parametros de calidad.

No obstante en la realidad de la accién docente de la UNESUR para la
ensefianza de las ciencias agrarias dentro de la epistemologia de la complejidad,
se presentan experiencias aisladas de algunos docentes, tales caso de
Castillo, quien desde el afio 2012 viene promoviendo desde la Coordinacion
del Laboratorio de Informatica cursos para el desarrollo de habilidades y
competencias en el disefio de presentaciones multimedia para unidades
tematicas de cualquiera de las asignaturas, como material instruccional,

aprovechando herramientas de presentacion multimedia instaladas en su =

computador y con servicios de Internet tipo Web2.0.

De igual modo, se reporta la experiencia de Gonzalez (2014), quien
comprobo la efectividad del uso de un software educativo para el estudio
de la Palma Aceitera (Elaeisguineensis), abordando los aspectos generales,
agronomicos, productivos y econémicos de su proceso de produccion en la
ensenanza de la U.C. Produccion Agricola en la UNESUR. Estas experiencias
indican que se ha venido produciendo un engranaje en el proceso de formacion
académica apoyandose en medios y recursos de ensefianza aprendizaje
promuevey apoya la innovacion como Universidad Experimental; sin embargo,
se ha venido observando con preocupacion a través de un diagnodstico inicial
obtenido mediante entrevistas informales realizadas a estudiantes, docentes y
autoridades universitarias, que aun una parte del personal docente se encuentra
alejado de la realidad tecnologica demandada dia a dia por la sociedad del
conocimiento, aunque ha sido una politica institucional el cumplimiento de las
disposiciones emanadas desde el Ministerio del Poder Popular para la Ciencia
y Tecnologia a través del Plan de Desarrollo Econémico y Social de la Nacion
(2007-2013), los esfuerzos son aislados porque persiste la subutilizacion de
los recursos pedagogicos apoyados las bondades de las TIC.

Desde el punto de vista didactico, el docente hace énfasis en el uso de
estrategias fundamentadas en el mismo modelo: la exposicion unidireccional,
vertical, a una sola voz. De esta manera, no se aprovecha al maximo la
incorporacion y uso de nuevas tecnologias dentro de la programacion o
planificacion establecida, quedando subutilizados los recursos ofrecidos por
las nuevas tecnologias como son: el Internet, las computadoras, las fotografias

digitales, las filmado- ras, los videos, simulaciones, animaciones gréficas,
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

L[5 s {Santander EE EN_FULUM N

acofia

-

i

YA

-

197



videoconferencias, bibliotecas virtuales, los software educativos, como apoyo
a las actividades de ensefianza-aprendizaje y para beneficio del estudiante.

Se podria conjeturar en estos docentes tecnofobia, resistencia al cambio
y poca motivacion para su implementacion; problemética que tiene como
consecuencias debilidad en el desarrollo de una actividad intelectual contintia
contextualizada; contrario a la condicion experimental de esta casa de
estudios y en contraposicion de los objetivos de la Mision Alma Mater (2011),
fundamentados en transformar la educacion universitaria venezolana, donde
destacan los procesos de formacion, investigacion y desarrollo tecnologico
con los proyectos estratégicos de la Nacion dirigidos a la soberania politica,
tecnoldgica, econdmica, social y cultural.

La reflexion anterior encaja en lo expresado por Morin (2002) a través
de Los siete saberes necesarios para la educacion de futuro porque permite
penetrar al conocimiento complejo, el cual estd implicito en un proceso de
ensefianza aprendizaje pues supone una accion docente en el area de las
ciencias agrarias innovadora que responde a la necesidad de ofertar y disefiar
el desarrollo de conocimientos y valores orientados a la formacion integral
y permanente de ciudadanas y ciudadanos criticos, reflexivos, sensibles,
comprometidos social y ética- mente con el desarrollo del pais.

Todo este proceso se produce a través de la promocion, estimulo y fomento
de la investigacion cientifica e innovacion tecnologica en la UNESUR. Sin
embargo, para ello es necesaria la accion docente en la ciencias agracias a
fin de obtener un aprendizaje exitoso asistido por las TIC, pues depende de
la practicidad, de la didactica del facilitador frente a estas tecnologias, para
infundir en los participantes confianza y motivacion hacia el trabajo con las
comunidades de la region, de esta manera lograr los objetivos, mision y vision
de esta institucion.

Ese cambio de actitud docente para el abordaje de las ciencias agracias
promete una ensefianza con manejo de herramientas tecnoldgicas abiertas
y flexibles hacia la formacion universitaria de calidad porque facilita la
capacitacion continua como un abanico amplio que favorece a los estudiantes,
de esta manera se logran objetivos de formacion con base en adiestramiento
apoyada a su vez en los consejos comunales de la comunidades rurales a
través del servicio comunitario. Implica, ademads, estar a la vanguardia con
los programas de actualizacion que posibilitan el desarrollo de competencias
en Tics, en correspondencia con los distintos enfoques en materia de politicas

educativas y con los componentes de la reforma del sistema educativo, cuyo
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objetivo primordial es crear sociedades del conocimiento inclusivas mediante
la comunicacion ya informacion; el docente se convierte en un colaborador
para ayudar al estudiante a que construya su propio conocimiento apoyado en
las Tics.

Esta accion docente para la ensefianza de las ciencias agrarias dentro
de la epistemologia de la complejidad, se corresponden con los supuestos
fundamentales de Morin (2001), hacia la excelencia educativa centrada
en programas y curriculos, ya que aparecen en los principales trabajos en
educacion desarrollados a nivel mundial en los ultimos tres afios. Aduce
este autor: “los mismos deben favorecer la investigacion transversal y la
articulacion de conocimientos, asi como que el conocimiento sea pertinente,

es decir obedezca a una realidad social, politica y econémica” (p. 185); entre

otras posibles miradas a la transformacion permanente de ritmos, de medios
y de contextos de aprendizaje, se hace referencia a que un conocimiento no
es pertinente mas que en la medida que pueda situarse dentro de un contexto.

Asimismo Morin (2001) expresa que “es primordial aprender a contextualizar
y mejor a globalizar, es decir a situar un conocimiento dentro de un conjunto
organizado” (p. 52). Esta actitud hace indispensable el cultivo de una cultura
de las humanidades, que fundada sobre la apertura transdiciplinario, permita
al hombre el abrirse a si mismo, pero también desarrollar en ¢l la capacidad
de contextualizar. Esta via favorecera la capacidad de reflexionar, de meditar
sobre el conocimiento y, eventualmente, integrarse en su propia vida para
esclarecer mejor su conducta y el conocimiento de si mismo.

METODOLOGIA

Los aspectos relacionados con la naturaleza de la presente investigacion,
la ubican dentro del paradigma interpretativo ya que gira en torno al conocer
como se interpreta la accion docente para la ensefianza de las ciencias
agrarias dentro de la epistemologia de la complejidad que se desarrolla ante

acofia
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las innovaciones educativas y tecnoldgicas, considerando el punto de vista |

de Morin (2002), no se trata de un mero cambio de paradigmas, sino de
formas de experimentar una transformacion multidimensional en permanente
evolucion; como forma y naturaleza de la realidad social con relacion a la
expresion de conocimientos, vivencias y reacciones que se manifestaron
durante las entrevistas y observaciones, expresadas desde la realidad educativa

universitaria objeto de investigacion, atendié a un disefio abierto, flexible y
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emergente; considerandose en los pasos del espiral propuesto por Martinez
(2004).

Asimismo, se tomo en consideracion el “circulo hermenéutico” de Dilthey
[citado por Martinez (1999)] definido como un movimiento del pensamiento
que vadel todo a las partes y de las partes al todo, demodo que cada movimiento
aumente el nivel de comprension. En cuanto a la seleccion de los informantes
clave respondi6 a criterios relacionados con el propdsito de la investigacion
como lo sefialan Taylor y Bodgan (2005): “se trabaja generalmente con
grupos pequefios y no es necesario que estadisticamente sean representativos,
ajustado al tipo y cantidad de informacion que en cada momento se precisa”
(p. 32). Eneste orden se seleccionaron para obtener la informacién cinco (05)
docentes correspondientes con cada uno de los Programas Académicos que
se ofrecen en la UNESUR, un (01) coordinador académico y diez estudiantes
dos (02) por carrera; tal como se muestran en el cuadro 1.

Para la recogida de la informacion se siguié a Taylor y Bodgan (2005),
quienes orientan cémo trabajar con datos cualitativos apoyado en seleccion
de herramientas y procedimientos con caracter abierto, originando multitud
de interpretaciones y de enfoques; prevalece el caricter subjetivo, tanto en
la interpretacion de resultados como en el analisis. En tal razon se empled la
entrevista en profundidad, el cuestionario abierto y la observacion participante,
formulandose inicialmente preguntas informales para enfocar los intereses de
la investigacion, en estricta correspondencia con los objetivos del estudio;
segun se registran en el cuadro 2.
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Cuadro 1. Informantes clave seleccionados para la investigaciéon Universidad Nacional Experimental
Sur del Lago- UNESUR.

Grupos Informante i &mi odi Fuente de
clave informacion
Coordinador Académico Ciencias Agropecuarias E1
Administracion de Empresas Agropecuarias | E2
(Licenciatura)
Administracién de Empresas Agropecuarias (Técnico
Superior) E3
Docentes | Profesores  [Tnoonieria en Produccion Agropecuaria E4 Entrevista
Produccidn Agropecuaria (Técnico Superior)
ES
Administracion de Empresas Agropecuarias
(Licenciatura y Técnico Superior -Turno nocturna) E6 y PEL
Administracion de Empresas Agropecuarias | C.A.L _————
(Licenciatura) C.A2 AT
Administracion de Empresas Agropecuarias (Técnico | C.A.3 £
Superior) C.A4
Discentes | Estudiantes | Ingenieria en Produccién Agropecuaria C.AS Cuestionario
C.A.6 abierto
Produccidn Agropecuaria (Técnico Superior) C.AT HE
C.A.8 Universidad Fean
de Paula sur( ncrr
Administracion de Empresas Agropecuarias | C.A.9
(Licenciatura y Técnico Superior -Turno nocturna) C.A.10

pE

Uriymrsidiad Frise ith.l
de Paula Santander

Fuente: Registro académico UNESUR (2013).

Cuadro 2. Guién de indicadores preliminares para enfocar los intereses de la investigacion.

Objetivo Indicador Guidn para las preguntas tomando
preliminar como base los indicadores preliminares
Caracterizar  ensefianza- Accion docente para ¢En gué consiste segin su conocimiento la educacion
aprendizaje para la UNE- la ensefianza de las innovadora con estrategias metodolégicas apoyadas en las
SUR, que se corresponda ciencias agrarias posibilidades de las TIC's?
con las  innovaciones dentro de la
educativas y tecnologicas epistemologia de la 4Qué opina de la accidn docente en la UNESUR ante la
dentro de la complejidad. introduccicn de las tecnologias?
epistemologia de la
complejidad. En relacion a las innovaciones educativas y tecnologicas:
scomo se desarrolla la accidn docente en la UNESUR?

Fuente: Objetivos de la investigacion (Cruz, 2013).
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TRIANGULACION DE HERRAMIENTAS Y PROCEDIMIENTOS

Esta investigacion implicd un proceso sistematico, mediante el cual
la investigadora fue construyendo una base de datos por cada herramienta
aplicada, mostrandose el significado de lo que cada grupo de informantes
clave entrevistados quiso expresar para luego elaborar las categorias, tomando
en cuenta la informacion dada con base en los indicadores preliminares;
de esa manera se constituyeron categorias similares para cada grupo y se
representaron en el modelo del circulo hermenéutico de Dilthey, [cita- do por
Martinez (1999)] donde se interpreta, aplica y explica la accién docente de la
UNESUR para la ensefianza de las ciencias agrarias dentro de la epistemologia
de la complejidad; lo cual atiende a términos de credibilidad, transferibilidad,
dependencia, confirmabilidad tal como expresan Taylor Bodgan (2005), porque
se evidencia la estrecha relacion entre el método hermenéutico y la logica de
validacion, proponiendo términos mas adecuados al enfoque cualitativo.

A tales efectos se tomaron las informaciones de cada instrumento utilizado
(entrevista-cuestionario-guién de observacion) en contraste con el registro
de observaciones comunes en ambos grupos de informantes clave (docentes-
estudiantes), en cada contexto de ensefanza aprendizaje de las ciencias
agrarias tanto en ambientes virtuales como en los laboratorios de informatica;
de esta manera se facilit6 la triangulacion de herramientas y procedimientos
con los antecedentes reportados, las teorias y conceptos que permitieron
a la investigadora las categorias de andlisis, exposiciéon y conclusiones,
estableciéndose asi criterios de validez del método hermenéutico.

HALLAZGOS DE LA ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD

Se caracterizd este contexto interpretativo de la accion docente de la
UNESUR para la ensefianza de las ciencias agrarias dentro de la epistemologia
de la complejidad. Atendié a la agrupacion, estructuracion y presentacion
de la informacion obtenida de cada informante clave (docente-coordinador
académico). Entre los aspectos que resaltaron se revela un proceso dialéctico
de las respuestas emitidas por los informantes clave: docente-coordinador
académico que se presentan resumidas para construir el corpus de categorias
emergentes que se obtienen a saber:
o.. Las favorables atienden a que la incorporacion de las Tics hacen las clases

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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interactivas, son tacticas o formas de trabajo en equipo, cooperativo entre
docente y estudiantes de las ciencias agrarias; acorde a las exigencias y
modos de aprendizajes de los jovenes, dotacidn de espacios educativos,
haciendo uso de una gama de recursos. Adaptarse a la era tecnoldgica, a la
globalizacion y todas las técnicas que ha introducido a través de capacitacién
tedrico/practico, dotacidén y supervision porque es un valioso aliado que
permite conectarse con el mundo.

. Hubo respuestas que indican resistencia al cambio en la UNESUR, se
les dificulta romper con el antiguo y tradicional modo de impartir clases,
necesitan prepararse e innovar; lo cual implica la formacién y capacitacién
docentepertenecientes al area de las ciencias agrarias; asi como la
disposicion de querer cambio. No hay un planestratégico, quizas por falta
de conocimiento, falta de formacion docente. Aunque se han desarrollado
actividades como Diplomados y Posgrados, lo poco que se ha hecho es la
utilizacién del programa Dropbox; sin embargo en el dmbito tecnoldgico sigue =7
existiendo un vacio; el esfuerzo debe ser mayor, por ejemplo lo sefialado por

E1l: “sélo el 25% aplican estas herramientas tecnoldgicas”.

HALLAZGOS DEL CUESTIONARIO ABIERTO '
En este apartado se registra una sintesis de las respuestas obtenidas de
los informantes clave diez (10) estudiantes, dos (02) por cada Programa
Académico. De igual modo se agrupan las categorias elaboradas en funcion
de la pregunta y las respuestas obtenidas de cada indicador preliminar sobre
lo que interpretan, aplican y explican estos estudiantes en referencia de la qcofiq
accion docente de la UNESUR para la ensefianza de las ciencias agrarias
dentro de la epistemologia de la complejidad, en su mayoria consideraron que 7>
la ensefianza-aprendizaje, apoyada en el uso de las Tics, no estan presentes =
en las estrategias metodolédgicas utilizadas por los docentes, la refieren pobre,
pocos las emplean, no van a la par con el desarrollo tecnologico, falta mas
capacitacion, deben estar preparados en las tecnologias para poner en practica S
ideas y proyectos.
En la concepcion epistémica de la accion docente de las ciencias agrarias
la mayoria de estos estudiantes encuestados coinciden en que el profesor debe
ser un guia, orientador, motivador, con conocimiento para aclarar las dudas
y orientar al estudiante. Deben concurrir los tres elementos bésicos: estado-
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docentes-estudiantes para la insercion social en las comunidades rurales
preparados ante los avances las Tics porque refieren en su mayoria que deben
mejorar la comunicacion para la efectiva colaboracion.

HALLAZGOS EN LA OBSERVACION PARTICIPANTE

Los aspectos se resaltaron en los respectivos con- textos en que se
desarrollan las actividades virtuales como los laboratorios de informaética o de
la forma de utilizar el servicio de correo electronico e Internet para apoyar en
proceso de ensefianza y aprendizaje de los informantes clave. En la concepcion
epistémica de la accion docente de las ciencias agrarias la mayoria coincide
en que el profesor debe ser un guia, orientador, motivador, con conocimiento

para aclarar las dudas y orientar al estudiante. Deben concurrir los tres “

elementos basicos: estado-docentes-estudiantes para la insercion social de las
comunidades rurales preparados ante los avances las Tics porque refieren en
su mayoria deben mejorar la comunicacion para la efectiva colaboracion.

TRIANGULACION DE LOS RESULTADOS

Una vezrealizado el analisis e interpretacion de la informacion en cada grupo
con las herramientas y procedimientos aplicados, se muestra en el cuadro 3, la
triangulacion de los resultados que permiten analizar la accién docente de la
UNESUR para la ensefianza de las ciencias agrarias dentro de la epistemologia
de la complejidad, en la realidad no hay nada planificado, solo esfuerzos
aislados, a pesar de tener una plataforma tecnologica ideal para el desarrollo
de una accion docente adecuada en el area de las ciencias agrarias, segun cifras
de uno de los docentes entrevistados s6lo un 25% se preocupan y ocupan
por adaptar su accion docente a las innovaciones en las comunidades rurales,
tomandose de las respuestas obtenidas, como institucion debe orientarse hacia
la era tecnoldgica y la globalizacion, utilizando lineamientos estratégicos de
formacion y capacitacion en el area educativa y tecnoldgica buscando romper
con tradicionales modos de impartir clases, para mejorarlas con tacticas o
formas de trabajo en equipo cooperativo entre docentes y estudiantes.
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Cuadro 3. Triangulacién de los Resultados sobre la Accién Docente de las ciencias agrarias que se

desarrolla en la UNESUR.

Accion
Docente

Romper con el viejo y tradicional
modo de impartir clases y
adaptarse a la era tecnoldgica, la
globalizacidn. Necesidades de
formacion ycapacitacidn. Se debe
establecer lineamientos

Falta mas capacitacion, deben
estar preparados en las
tecnologias para poner en practica
ideas y proyectos, con
conocimientoparaaclararlasdudasy
orientar alestudiante.

Accidn docente
dondeprevalece el
modelo tradicional ya
caduca- do, se
demuestran
necesidades de

formacion
ycapacitacion.

estratégicos, trabajo en equipo,
cooperativo entre docente
yestudiantes.
Fuente: Resultados de la aplicacion de herramientas (Cruz, 2013).

En cuanto a la posicion de los estudiantes de las ciencias agrarias, la accion
docente deberia poner en practica ideas y proyectos apoyados en las Tics.
Se requiere que los docentes sean personas participativas con los estudiantes
y trabajen de una manera coordinada, sirviendo de guia, implementando las
metodologias de nuevas tecnologias como una alternativa para el aprendizaje.
También expresan la necesidad de un docente preparado, con el mejor &nimo
de ayudar y orientar con base en una metodologia actualizada con la era
tecnologica y de la globalizacion.

Al contrastar las respuestas de los docentes con las de los estudiantes
en las ensefianza y aprendizaje de las ciencias agrarias, se corroboran las
observaciones de la investigadora: La accion docente de las ciencias agrarias
dominante en la UNESUR, se enmarca en practicas pedagdgicas tradicionales
con marcada resistencia al cambio de algunos docentes ante las posibilidades
de las Tics, tal como fue expresado por los propios docentes entrevistados, por
ejemplo: E1 expreso:

“La accidn docente de las ciencias agrarias de la UNESUR, debe adaptarse a
la era tecnoldgica, a la globalizacion y todas las técnicas que ha introducido.
Perosabemos quetodoslosdocentes queintegran cadaunodelos programas
no manejan estas herramientas, por tanto, deben recibir un programa de
capacitacion”; ratificadoporE2cuandoafirmd:“Creoquetodavia en UNESUR
hay resistencia al uso de las tecnologias”, E4, sostuvo: “rompiendo con el
viejo y tradicional modo de impartir clases”.

El escenario anterior, contradice lo expuesto por Torrealba (2007), acerca
de las posibilidades de las TIC's que “revolucionan las practicas en el aula
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y preparan la proxima generacion para un floreciente campo de trabajo,
vinculan a la educacion con la comunicacidén y con la sociedad” (p. 3); es
decir, pueden ayudar a crear un entendimiento mas profundo de conceptos
complejos integrando diferentes disciplinas a través del trabajo con proyectos
individuales o grupales.

Por tal razén, es conveniente establecer un programa de capacitacion
permanente destinado al personal docente adscrito al area de las ciencias
agrarias, tomando como referencia a Morin (2002) cuando se refiere a una
“excelencia educativa que implica ademas de amplios conocimientos,
desarrollar una mente critica, con capacidad para entender la realidad social,

con conciencia de sus derechos y deberes” (p.184). Algunos docentes usan “*

los blog, como estrategias en sus clases, pero son muy pocos los proyectos de
investigacion; tal como afirman cada uno de ellos, a saber:

E1 expres6 que en la coordinacion de servicio comunitario los estudiantes
tienen contacto con las comunidades rurales organizadas. Consejos
comunales para el desarrollo de los proyectos. E2: manifesté que a través
del aprendizaje cooperativo, videos, peliculas, dramatizaciones, debates,
foros, lecturas, videoconferencias. E3: Algunos proyectos de investigacion
que se desarrollan a través del diplomado en educacion universitaria. Servicio
comunitario con los consejos comunales. E4 afirm6 que pocos docentes que
utilizan las Tics. Las mas utilizadas son: proyector multimedia, el Blogger,
correo electronico, videos, Slideshare, paginas web, el uso de ordenadores. ES
expreso: Cumpliendo con el servicio comunitario. E6: La materia tecnologia
en alimentos no nos apoyamos mucho en esto de las TIC’s, porque en realidad
el trabajo es mucho mas artesanal.

Cabe destacar que un docente entrevistado, que no utiliza este recurso de
las TIC’s en la materia tecnologia en alimentos, argument6 que el trabajo es
mucho mas artesanal, afirmacion contradictoria a la vanguardia de la accion
docente ante la introduccion de las tecnologias, lo cual contradice lo expresado
por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (MPPE) conjuntamente
con el Ministerio del Poder Popular para la Ciencia y la Tecnologia (MPPCT),
que se han implementado y consolidado programas y proyectos como recursos
para el aprendizaje, marcando un hito en la educacion venezolana, a través del
Centro Bolivariano de Informatica y Telematica (CBIT)

Esta fundamentacion de la normativa venezolana, permite conjeturar que
los objetivos del Plan de la Patria 2007-2013 no se lograron segun la opinion
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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de los estudiantes sujetos de investigacion, cuando sefialan de la accion
docente en la UNESUR: CA.1: “Es muy pobre”. CA.2: “Es muy escasa con
relacion al avance tecnologico global del momento”. CA.3: “Que no van a la
par con el desarrollo tecnologico, falta mas capacitacion™. CA.5: “Hay quienes
se apoyan en herramientas tecnoldgicas de informacion y hay quienes no lo
hacen”. CA.9: “Muy pocos emplean los docentes las estrategias metodologicas
apoyadas en las posibilidades de las TIC's”. CA.10: “No todos los docentes
han implementado el uso de las TIC's”.

Al contrastar estas respuestas con las observaciones de la investigadora,
coinciden en que deberia ser competitiva para adaptarse al mundo que obliga
la globalizacién con los adelantos tecnologicos, corrobordndose que los

docentes de las ciencias agrarias no hacen uso de las innovaciones, se deduce :

la falta de experiencia en esta nueva forma educativa. En consecuencia, debe
existir una capacitacion permanente para aprovechar dichos recursos; haciendo
del docente un colaborador que ayude al estudiante a construir su propio
conocimiento apoyado en las TIC’s, con disposicién y motivacion traducidas
en una actitud de cambio.

Para lograr el objetivo anterior, se requiere de la capacitacion tedrico-

practica, dotacion y supervision del docente de las ciencias agrarias en la =

UNESUR; tal como afirma Morin (2004): “Educar en el pensamiento complejo
debe ayudarnos a salir del estado de desarticulacion y fragmentacion del saber
contemporaneo de sobra conocido y sufrido por la humanidad presente y
pasada” (p. 20).

Siguiendo con este importante aspecto de la accion docente de las ciencias
agrarias de la UNESUR, existen opiniones de los informantes clave vinculadas
con el desarrollo de proyectos comunitarios apoyados en el trabajo social en
las comunidades rurales, el cual todo estudiante universitario estd obligado
a prestar de forma gratuita y guiados por el tutor en la Ley de Servicio
Comunitario (2005), se ha definido en su articulo 4 como “la actividad que
deben desarrollar en las comunidades, los estudiantes de Educacion Superior
que cursen estudios de formacion profesional, aplicando los conocimientos
cientificos, técnicos, culturales, deportivos y humanistico adquiridos durante su
formacion académica, en beneficio de la comunidad, y deben mejorarse, desde
el punto de vista académico y administrativo por parte de las autoridades para
llevar a cabo acciones tendientes a generar compromisos socio econémicos
dirigidos a su cumplimiento”.

Es decir, se busca poner en contacto directo a los futuros profesionales
Federacién Andina de Educacion Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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con los contextos involucrados con sus profesiones y ademas permitirles el
acercamiento a las realidades socioculturales de las comunidades rurales,
facilitandoles asi la concrecion de la organizacion comunal y por consiguiente
gestardesde el mismo espacio, lasolucion alosproblemasdelas colectividades.
A tal efecto, debe organizarse la accion docente de las ciencias agrarias de la
UNESUR, ante las innovaciones educativas y tecnologicas, centrada en el
asesoramiento, motivacion, guia, planificacion y seguimiento de la ejecucion
de proyectos de servicio comunitario, con miras a la solucioén de problemas de
la comunidad, la cual a su vez, tendrd una participacion activa, democratica
y protagoénica. De esta manera, se logra la vinculacion e integracion con la
universidad-comunidad rural a través de los Consejos Comunales.

CONCLUSIONES
Los resultados del analisis acerca de la accion docente de la UNESUR
para la ensefianza de las ciencias agrarias dentro de la epistemologia de la
complejidad, indican la prevalencia de un modelo tradicional ya caducado

de la educacion en esta casa de estudios, que se constatd en las respuestas y “"e

acciones de algunos docentes entrevistados, estos mostraron cierta resistencia
a utilizar los espacios interactivos que permitan un mayor y mejor intercambio
de conocimiento, mientras que los estudiantes si lo hacen y lo utilizan en su
vida diaria. De este modo la subutilizacion de los recursos tecnoldgicos en la
accion docentede las ciencias agrarias, a pesar de la existencia de espacios
de trabajo con excelente plataforma tecnoldgica, lo cual desvirtaa el valor
educativo y formativo que pudiera lograrse mediante practicas formales, por
medio de la Internet en cuestiones de desarrollo profesional docente que ofrece
en el proceso educativo universitario, pocos profesores usan la metodologia
investigativa y muy pocas veces la innovacion tecnologica.

Los estudiantes expresaron debilidades del personal docente para apoyarlos
en el trabajo con las comunidades de la region utilizando las posibilidades las
TIC’s, lo cual dificulta el cumplimiento de objetivos, mision y vision de la

acofia
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UNESUR. Poco se aprovecha del intercambio con los Consejos Comunales en |

las comunidades rurales través del Servicio Comunitario que deben cumplir
los estudiantes, lo cual se ratifico en expresiones de los docentes entrevistados,
por ejemplo: “se necesita una actualizacion del pensum de estudios y una
reprogramacion en las unidades curriculares de tal manera que los estudiantes
puedan vincularse con la comunidad, dado que en los actuales momentos no

se incorporan las TIC’s en la accion docente™.
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A favor estuvieron las expectativas de mejorar e impulsar un cambio en el
colectivo sobre las propias practicas y hacia el perfeccionamiento del curriculo
a través del uso de nuevas estrategias. Situacion que se vio favorecida ante la
activacion de la conciencia de los docentes, quienes expresaron como deberia
ser la accion docente para la ensefianza de las ciencias agrarias dentro de
la epistemologia de la complejidad, con base en la ensefianza-aprendizaje,
innovadora apoyada en TIC’s, entre las cuales resalta crear sus propias
paginas web, la incorporacion de contenidos en ellas o en la misma péagina
de UNESUR vy lo més importante la capacitacion en el area. Asociandose con
la teoria de la complejidad refieren la conjugacion teoria-practica innovadora
y no rutinaria, a fin de que el estudiante se forme con s6lidas competencias
conceptuales, procedimentales y actitudinales relacionadas tanto con el perfil
a egresar como en el manejo de las TIC's.

En consecuencia, la accion docente de la UNESUR para la ensenanza de las
ciencias agrarias dentro de la epistemologia de la complejidad, debe asesorar,
motivar, guiar, planificar y hacer un efectivo seguimiento de proyectos para la
solucion de problemas de la comunidad, enfocados, en una relacion entre la
universidad y las comunidades donde el protagonista es el estudiante, quien
propicia colaboracion y trabajo en red, acorde con las exigencias actuales que
demanda la sociedad venezolana.

El logro de estos objetivos exige desarrollar un en- foque globalizador de
las materias de estudio, desde la perspectiva de la interrelacion constante,
apoyado en diferentes herramientas que fortalezcan la adaptacion docente a la
era tecnoldgica e incorporar nuevas estrategias de ensefianza y aprendizaje de
las ciencias agrarias con entornos virtuales, para lo cual se necesita formacion,
creatividad y un alto grado de compromiso, capacitacion y, sobre todo, de
vocacion.

Los elementos mencionados, deben caracterizar la accion docente de la
UNESUR para la ensenanza de las ciencias agrarias dentro de la epistemologia
de la complejidad que se logra a través de la articulacion e integracion para,
querer, poder y hacer un trabajo cooperativo que beneficiara al estudiante,
quien saldra capacitado al campo laboral, ya que se potencia la calidad y la
actividad investigadora en educacion.

De esta manera, se estara en la posibilidad de producir cambios positivos en
lo académico, en lo personal, lo social, lo moral, lo ético y en los sentimientos
de los estudiantes para que tengan un mejor desenvolvimiento en la sociedad,

formandose para un futuro sostenible. Todo ello, sobre la base de la concepcion
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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REGIONAL ANDINO PARA EL DI 50 Y N > N DE LA EDUCACION
epistémica que favorece la accion pédégééica, tal como se representa en el
gréafico 1 (Accion docente UNESUR para la ensefianza de las ciencias agrarias
dentro de la epistemologia de la complejidad) sobre una efectiva accion
docente UNESUR para la ensefianza de las ciencias agrarias dentro de la
epistemologia de la complejidad para innovar en los planes de estudio que
fortalecen el proceso de ensefianza-aprendizaje en la efectiva concurrencia
de los tres elementos basicos: estado-docentes-estudiantes, lo cual marca
la relevancia de las finalidades y contenido de la educacion universitaria de

Tl

Accion docente UNESUR para la enseiianza de las ciencias agrarias dentro UPEL
de la epistemologia de la complejidad T

) Enfoque Globalizador

Accién ..-—Ln.
docente
Promocion, estimulo y fomento de la investigacion
UNESUR
el clentifica e innovacién tecnolbgica .
Epistemolog
ia de la f ®
Complejidad
Lagrar los Objetivos, Misibn Y Visién de esta Institucién
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Grifico 1. Accion docente UNESUR para la ensefianza de las ciencias agrarias dentro de la
epistemologia de la complejidad.
Fuente: Cruz (2013)
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INTEGRACION UNIVERSIDAD COMUNIDAD.
UNA MIRADA DIFERENTE DESDE EL DESARROLLO DE
LA INTELIGENCIA ESPIRITUAL

PEREZ, ZULAY
PERI, FRANCA
Venezuela

RESUMEN

Esta actividad investigativa tiene como propdsito comprender la trascendencia de la #%

espiritualidad y el valor que posee esta en la integracion Universidad Comunidad para
el docente, el estudiante, el obrero, el administrativo y/o cualquier integrante de una
comunidad que se empodera para elevar su nivel de conciencia y emprender acciones
para el desarrollo de su comunidad. La naturaleza del estudio es de caracter cualitativo,
por lo cual el objeto y el sujeto estan vinculados, interactuando respectivamente; de esta
forma los valores de las investigadoras son evidentes e influyen en la interpretacion.
Se asumid el paradigma fenomenoldgico- interpretativo, propuesto por Guba y
Lincoln (2000), por su utilidad para explicar los procesos humanos y sociales a partir
de las interpretaciones que hacen los sujetos de sus propias acciones. Los sujetos
de la investigacion fueron 3 meditadores con profesiones diferentes que de manera
permanente narraban situaciones de cambio y transformacion, en si mismo y su
entorno. Para registrar la informacion se utilizé el diario de campo como instrumento
y como técnica la conversacion informal. Se concluye: La Integracion Universidad-
Comunidad se va tejiendo a medida que se van desarrollando actividades sustentadas
en la inteligencia espiritual desde la Linea de Investigacion, donde participa cualquier
profesional, estudiante, docente, personal administrativo, de servicio, lideres sociales,
amas de casa interesados en el desarrollo de la comunidad. La trascendencia del
desarrollo de la Inteligencia Espiritual conlleva al individuo a impactar consciente
o inconscientemente el ambiente donde se desenvuelve, promoviendo ademas su
desarrollo personal, familiar, laboral potenciando asi el desarrollo comunitario. La

persona comprende con otro nivel de conciencia, con otra actitud, los problemas, las |

situaciones dificiles y lo hace mas sensible, participativo, comprometido y reflexivo,
con necesidad de ayudar ante la realidad que subyace donde le corresponde actuar o
vivir.

Palabras claves: Comunidad, educacién no convencional, espiritualidad
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INTRODUCCION

Hablar de Integraciéon Universidad Comunidad, es un tema complejo de
abordar por las multiples aristas que deben considerarse no s6lo desde la perspectiva
estrictamente educativa sino por la complejizacion creciente que desde el punto de
vista econdmico, social, politico y cultural ha caracterizado la regién. Ello implica
una formacién que también debe ser integral e integradora, sustentada en valores,
principios y convicciones, que responda a las necesidades de la comunidad, con la
idea de propiciar su bienestar y el mejoramiento de su calidad de vida.

A través de este proceso investigativo se pretendié mas que profundizar

en todos los aspectos precitados, abordar elementos fundamentales que permitan “ "

elaborar un marco de referencia a un proyecto de investigacion que se construye y que
guarda relacion directa con el desarrollo de la Inteligencia Espiritual a fin de darle
una mirada diferente a la integracién Universidad Comunidad, no solo en el presente,
sino prepararla para el futuro.

En 2015 los paises del mundo adoptaron la Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible, suscrita por los Estados Miembros de Naciones Unidas en la Cumbre de
Desarrollo Sostenible realizada en Nueva York (septiembre de 2015), el objetivo 4
(ODS4), hace un llamado global a “garantizar una educacion inclusiva, equitativa
y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para
todos. Planteamiento que la Universidad, debe considerar y convertirse en ente
operacionalizador, a través del desarrollo de Proyectos desde las lineas de Investigacién
que generen cambios trascendentales en, con y para la comunidad.

En el caso particular de Venezuela, la Educacién Universitaria, constituye
de acuerdo a lo expresado en el articulo 16 de la Ley Orgéanica de Educacién (LOE)
(1980) el ultimo nivel del sistema educativo venezolano y de acuerdo al articulo 27
de la LOE (op.cit), presenta objetivos importantes como: Difundir los conocimientos
para elevar el nivel cultural y ponerlos al servicio de la sociedad y del desarrollo
integral del hombre.

Al analizar lo expuesto en el articulo anterior, se evidencia que los objetivos
planteados, son bastante amplios y requieren de la reflexion, disertacion y evaluacion
constante de las Universidades a través de sus lineas de investigacion para valorar los
aciertos y desaciertos.
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En opinién de Kent (2002) y Bendersky (2008), Paz, Herndndezy VandeWater

(2016), Santiago, Falconi y Grajales (2017) coinciden en que los principales retos
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actuales dela Educacion Superior en Latinoameérica, tienen que ver fundamentalmente
con los siguientes aspectos: (a) la garantia de los ciudadanos de acceder a un sistema
de Educacion Superior de calidad, situaciéon que necesariamente guarda relacion con
la igualdad de oportunidades; (b) las discusiones en torno al concepto de calidad de la
educacion superior y su relacion con la formacion del recurso humano requerido para
el desarrollo integral de los seres humanos y del pais; (c) la garantia de mecanismos de
participacion y democratizacion dirigido a garantizar la inclusion del estudiantado en
la toma de decisiones y (d) la pertinencia social representada por la satisfaccion de las
demandas y requerimientos de la poblacién a través de la vinculacion de la Educacion
Superior con la comunidad, e)favorecer la realizacion plena del ser humano para
romper con los esquemas euro centristas, f) favorecer la formacién de profesionales
con un alto valor de humanidad y compromiso social.

Venezuela, no se encuentra exenta a la situacién descrita de manera corolaria
en el parrafo anterior. Pues uno de los debates fundamentales guarda relacién con la
necesidad de vincular la Universidad con la Comunidad a través de la busqueda de
estrategias que permitan hacer frente a ese cimulo de necesidades. Es por ello que en
la actualidad es comun oir hablar de iniciativas dirigidas a estrechar esa brecha que de
manera tradicional existia entre la Universidad y la Comunidad.

La presente disertacion se deriva de un estudio cuyo objetivo es comprender la
trascendencia dela espiritualidad y el valor que posee esta en la integracion Universidad
Comunidad para el docente, el estudiante, el obrero, el administrativo y/o cualquier
integrante de una comunidad que se empodera para elevar su nivel de conciencia
y emprender acciones para el desarrollo de su comunidad. Este planteamiento nos
conduce a plantear las siguientes interrogantes:

;Qué es espiritualidad? ;Para qué sirve? y ;Como se construye en una
comunidad?

Para dar respuesta a estas interrogantes asumimos a la Universidad como ente
operacionalizador, para desarrollar proyectos desde las lineas de investigacion, en
este caso la linea de denomina: Programas y Proyectos para el desarrollo Pleno de las
Comunidades. Asumimos ademas, que los participantes de la linea, han sido capaces
de dar sentido a su practica espiritual a partir de la reflexion y autorreflexion. John
Dewey (1950), Donald Shon, (1992) Zeichner y Liston (1996), conforman una larga
lista de propuestas que pretenden hacer evidente la necesidad de una practica reflexiva,
democratica en todas las profesiones y actividades que realiza el hombre para acceder
al conocimiento y mejorar la practica diaria de cualquier oficio o profesion que ejerza.

En este contexto tedrico se desarrollara el marco conceptual, referido la
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concepciony finalidad de la educacidon que se asume desde el ambito legal, en conexion
con los saberes y valores seleccionados. La concepcion de educacion adoptada es de
orientacion humanista, donde se asume la concepcién integral del hombre, como ser
total. Tener presente esta concepcion del hombre, de la educacion y del mundo implica
comprender la manera en que el ser humano actua. Una actuaciéon que trascienda la
mera relaciéon de convivencia y entra en el mundo de las habilidades para hacer y
pensar, y de los valores para decidir y vivir. Es aceptar la educacion, la reflexion y
autorreflexion como proceso social que fomenta la actuacion del hombre como agente
de su propio desarrollo y cambio para lograr la realizacion de sus potencialidades en la
comunidad o donde le corresponda actuar al vivenciar el desarrollo espiritual.

El desarrollo de la espiritualidad, ademads de contribuir a aquietar la mente va

perfilandose como la base regente de cada uno de los sistemas que direccionan la vida; =+

una vida entendida como “algo serio”, bonito, poético, de orden divino, por lo tanto,
sagrada, una vida entendida como don, para dar y recibir, para sembrar y recoger
una buena cosecha. Quienes optan por llevar una vida con practica espiritual, estan
decidiendo por hacer de su vida algo distinto, no algo raro, simplemente, diferente de
lo que hacen otros y hacia ello esta trabajando la Linea de Investigacion al integrar la
Comunidad con la Universidad.

La apropiacion de un sistema determinado de crecimiento espiritual a través
de la integracion —universidad comunidad, le permite al ser humano avanzar en las
comprensiones de la vida, de su vida, dela vida de otros; la vida se dinamiza, resignifica
y avanza a medida que la asuncion del espiritu es mayor en los ambientes de actuacién
de cada persona. Esto no es espiritualizar la realidad, es mas bien poder pasar por el
rasero o filtro de Otra significacién todo lo que se vive, se padece o se goza. (Yus 2001)

Planteamiento que fortalece la vivencia del desarrollo de la inteligencia
espiritual que impacta también a otros seres vivos como las plantas y los animales.

Tradicionalmente se ha asociado la espiritualidad a las esferas de lo religioso y
a los espacios de conexion con la divinidad, pero a medida que han avanzado las
posibilidades de potencializaciéon del ser humano, se ha ido abriendo una brecha
distinta que permite comulgar con la idea de la espiritualidad en los mas altos niveles
de competitividad del ser humano, incluso dentro de los estamentos epistemoldgicos
y pedagdgicos se habla de la Inteligencia Intrapersonal, entendida como “la habilidad
de la autoinstrospeccioén, y de actuar consecuentemente sobre la base de este
conocimiento, de tener una autoimagen acertada, y capacidad de autodisciplina,
comprension y amor propio’ (Gardner 1983). Y aqui no termina la cuestion, pues
apoyados en estas inteligencias del ser humano y llevando a un ordenamiento superior
algunas de ellas se habla también de la inteligencia espiritual, comprendiéndola como
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esa posibilidad de adquirir una mirada distinta de la vida que a la vez eleva el ser
humano a un plano superior de interaccion:

Palacio (2015) La inteligencia espiritual no es un monopolio delas religiones, es un
patrimonio del hombre. La inteligencia espiritual relaciona el espiritu y la materia,
se ocupa de la trascendencia, de lo sagrado, de los comportamientos virtuosos:
perdodn, gratitud, humildad y compasion, de comprender que somos parte de un
todo con el cual necesitamos estar en contacto. Algunos lo hacen orando, otros
asumiendo su responsabilidad social, practicando las leyes espirituales del amor,
paz, felicidad. ( p.473).

Elhombre y la mujer como sujetos de creencias y con posibilidades inherentes

de ser cada vez mejor en todos los sentidos, estan estrechamente ligados a los nobles .=

deseos de avanzar, de subir, de progresar, de desarrollarse y el camino espiritual es un
buen camino. Si el intelecto se olvida de la compaiia del espiritu, degrada el medio
ambiente, las creencias, la familia y a su comunidad. Actualmente, desde los planos
educativos, cientifico y laboral se habla de una apuesta por la integralidad del ser
humano, y dicha integralidad abarca también lo espiritual.

La espiritualidad es posibilidad de educacion; desde ella el ser humano avanza
en la manera como entiende el mundo, como asume la cultura, como comprende su
propia vida, por ello es necesario educar a la comunidad desde la Universidad para
trascender la existencia a un nivel superior, en lo personal, en lo emocional, en lo
relacional, en lo profesional.

Es en este proceso reflexivo donde emerge informacion, se sistematiza y se
hacen las interpretaciones. En el contexto de éste estudio, se asumid el paradigma
fenomenoldgico- interpretativo, propuesto por Guba y Lincoln (2000), por su utilidad
para explicar los procesos humanos y sociales a partir de las interpretaciones que
hacen los sujetos de sus propias acciones.

RECORRIENDO EL CAMINO

La naturaleza del estudio es de caracter cualitativo, por lo cual el objeto y
el sujeto estan vinculados, interactuando respectivamente; de esta forma los valores
de las investigadoras son evidentes e influyen en la interpretacion. En el contexto de
éste estudio, se asumio6 el paradigma fenomenoldgico- interpretativo, propuesto por
Guba y Lincoln (2000), por su utilidad para explicar los procesos humanos y sociales
a partir de las interpretaciones que hacen los sujetos de sus propias acciones. En este
caso, la comprension en profundidad de lo que hacen los actores que participan en
esta investigacion.
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Cabe sefalar también, que el objetivo de comprender las concepciones de
la espiritualidad constituye un primer paso hacia una transformacion real, desde las
necesidades sentidas propias de los actores participantes en este contexto.

La investigacion se aborda desde la fenomenologia de Husserl (1993), pues “el
caracter peculiar de ésta es ser analisis de esencia e investigacion de esencias” (p.67)
Se persigue la descripcion de lo que se manifiesta en las vivencias reportadas por
los participantes sujetos de estudio. No interesa afirmar o negar la realidad vivida
por ellos, sino comprenderla y evidenciarla, sin someterla a juicio alguno. Interesa
también, develar la concepcion de espiritualidad, como elemento caracterizador y
diferenciador del participante que asume un reto auto reflexivo, reflexivo y de cambio
en el lugar donde le corresponde actuar.

El presente articulo se aborddé de manera sistematica, para lo cual se
estructuro de la siguiente manera: La aproximacion ontologica, en ésta fase se realizo
una exploracion del area problematica y se defini6 situacion objeto de estudio, entre
otros aspectos. Trabajo de campo, ésta fase se recolectd la informacion con la intension
de indagar cudles son las concepciones que tienen los sujetos sobre el desarrollo de
la espiritualidad en su contexto. Interpretativa en ésta fase, se analiz6 la informacion
de los testimonios, para luego llegar a conocer la esencia del fenomeno. Aproximacion
Conclusiva: en ésta fase se elaboraron las consideraciones finales

Sujetos de la investigacion: En este estudio, se seleccionaron como sujetos
de la investigacién aquellos meditadores que de manera permanente narraban
situaciones de cambio, de transformacién y que tenian disposicién de comentar
sus experiencias. Se trabajo con 3 personas quienes tenian profesiones diferentes;
Ingeniero, veterinario y un bi6logo, todos estos con mas de 5 aflos de experiencia en
meditacion.

Técnicas e Instrumentos: Se utilizd como técnica la conversacion informal,
entendida ésta como un encuentro cara a cara entre el investigador y los informantes,
las mismas, se realizaron con los participantes que asisten de manera permanente
a la meditacion, a los efectos de conocer de viva voz, sus vivencias, sus opiniones
en relacion con el desarrollo de la espiritualidad y su importancia en relacién con la
naturaleza.

El diario de campo y la grabadora del celular se utilizaron como instrumentos
para registrar los testimonios. La realidad de las concepciones espirituales pueden ser
distintas inclusive, en otros grupos de meditacion.

En cuanto a la fiabilidad interna, se utilizaron las acciones sugeridas por
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Goet y LeCompte (1988) tales como: (a) en el caso de las entrevistas a través de
conversaciones informales realizadas para el estudio, fueron transcritas palabra por
palabra; (b) se conservan las grabaciones de audio de las conversaciones realizadas,
las notas de campo realizadas por las investigadoras, con la finalidad de que puedan
ser revisadas y analizadas por otros investigadores posteriormente.

ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

Parael analisis delainformacion recabada de viva voz delos actores del presente estudio,
siguientes fases, de conformidad con lo establecido en el método fenomenolégico: a)
descripcién del fenémeno, b) Agrupar las expresiones de sentido ¢) Categorizar d)
Interpretar.

Junto con la revisién de la teoria de sustento y los preceptos del “+

método fenomenoldgico, se procedid a seleccionar de los testimonios, los aspectos
mads importantes para obtener asi la primera etapa del método fenomenoldgico.
2. Seguidamente, se procedié con la segunda reduccién fenomenoldgica, que
consistio en la reflexion sobre las categorias emergentes, para interpretar asi
las concepciones espirituales de este grupo, a partir de la triangulacién con los
referentes tedricos consultado. De la transcripcion de los testimonios referidos por
los meditadores participantes y la revision pormenorizada, surgié como categoria
unica, la Espiritualidad. Esa espiritualidad desde la perspectiva e interpretacion de los
testimonios se alimenta de tres subcategorias:

Vacio espiritual. Sensacion que genera incertidumbre hasta el extremo de
incidir en una total desorientacion, asi se observa en uno de los entrevistados quien
refiere: “muy a menudo leia libros y asistia a conferencias, reuniones, lo que fuese
que pudiera servirme para encontrar algo que tampoco sabia qué era con exactitud’.
Esta sensacion de ir a la deriva contribuye de manera significativa a permanente
confrontaciones consigo mismo y con todo lo que lo rodea, en especial su contexto
familiar y por ello nuestro entrevistado senala: “durante la vida confronté situaciones
personales muy dificiles, rupturas emocionales, discusiones, ambientes toxicos
llenos de competencia, y siempre sentia que no estaba preparado para afrontarlos
equilibradamente”

Esa sensacion de ir a la deriva, de sentir progresivamente un relevante vacio
espiritual, se hace tan radical en él hasta reconocer con total crudeza: “ Sentia que
acumulaba odios y resentimientos en vez de soltar y fluir”. Puede interpretarse como
la sensacion de incertidumbre puede incidir en una total desorientacién en los seres
humanos y estos a su vez impactar en todo cuanto lo rodea, tal y como podemos
percibir de nuestro primer testimonio quien abiertamente reconoce que estaba
inmerso en un profundo vacio espiritual.
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El proceso de percibir vacio espiritual en otras ocasiones puede ser de tal
profundidad , que coadyuve a ser critico consigo mismo, convertirse en la primera
persona que condiciona Yy critica determinados comportamientos que generalmente
nos afecta a nosotros mismos en primer lugar, tal y como lo reconoce nuestro segundo
entrevistado a través de su testimonio al sefialar: “nosotros bloqueamos muchas veces
nuestra propia felicidad y la de quienes nos rodean con nuestros prejuicios, nuestros
miedos... Se apodera un sentimiento egoista que profundiza el vacio espiritual y sin
querer perjudicamos hasta aquellos seres que decimos querer o quienes representan
un lugar privilegiado en nuestras vidas, tal y como lo reconoce nuestra segunda
entrevistada al referir:” inconscientemente yo no queria que a él le dieran un ascenso,
yo estaba obstaculizando el progreso en la carrera de mi esposo”.

En el mundo de la espiritualidad hay un paso trascendental que esta asociado con

nuestro autoreconocimiento, en otras palabras conocernos a nosotros mismos con
nuestras debilidades y/o fortalezas. Sentir y vivir la necesidad de estar en armonia
consigo mismo, constituye uno de los pasos de gran envergadura que podamos
realizar en la vida. Al respecto senala nuestro primer entrevistado: “comprendi que la
espiritualidad no es algo esotérico, sino algo que se halla cuando se ponen los pies en la
tierra y se mira con valor dentro de uno. “

Asimismo nuestra tercera entrevistada comenta Yo me sentia totalmente rota
por dentro y desamparada.... Habia perdido toda la autoconfianza y el interés por las
actividades que soy capaz de hacer... En este testimonio subyace que hay un vacio
espiritual y en los tres se evidencia que hay una conciencia critica que loslleva a mirarse
hacia adentro y por ello emerge la subcategoria que denomino Autoreconocimiento
de mi mundo interior

Cuanta claridad y toma de conciencia se ha generado en nuestro entrevistado, que
reconoce el proceso de transformaciéon que ha venido generandose en él, desde un
fluir libre sin imposicién de modelos y/o normas: “ aprender a convivir con uno mismo
abrazando todo lo que se es. Cuando logras llegar a ese punto con integridad total,
cuando uno desnuda su verdad sin condenarse, te abrazas y abrazas a la humanidad
que sufre o uno ha sufrido.”

Esta capacidad de reconocer errores, de interpretar sus potencialidades se derivan
indudablemente de ambientes familiares que han prodigado desde los pequenos
elementos en armonia del crecimiento fisico y espiritual de los seres humanos, no
atropella, busca compartir desde la fortaleza que se genera cuando logro interpretar
“ quien soy” y/o “ que aspiro de este pais, de mi trabajo, de mi comunidad, de mis
relaciones.
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A partir de esa capacidad de reconocerme y al mismo tiempo considerar
al otro, desde el respeto y relaciones armodnicas que van en beneficio de ambos, ya
constituye un significativo indicio de la fuerza espiritual que comienza apoderarse de
mi al autoreconocerme, asi lo expresa nuestro primer entrevistado: “ ahora fluyo de
una manera auténtica. Lo que antes me disgustaba de los demds, he aprendido a sanarlo
en mi.

A partir de esa capacidad de reconocerme y al mismo tiempo considerar al otro,
desde el respeto y relaciones armonicas que van en beneficio de ambos, ya constituye
un significativo indicio de la fuerza espiritual que comienza apoderarse de mi al
autoreconocerme, asi lo expresa nuestro primer entrevistado: “ ahora fluyo de una
manera auténtica. Lo que antes me disgustaba de los demds, he aprendido a sanarlo en

7 <«

mi.

Ese proceso de autoreconocimiento al adquirir significativa fortaleza transforma
en primer lugar al ser humano que ha sido capaz de desprenderse de todo aquello que
le era toxico y que se revierte en positivo hacia él y todo el que comparte su contexto
social, asi lo comenta nuestro entrevistado: “Entiendo que este camino espiritual
de autodescubrimiento no tiene fin, y asi lo acepto feliz, porque finalmente le estoy
encontrando el sentido a mi vida (...) siento una conexion muy profunda, indescriptible,
de mucho amor y agradecimiento con mi Dios, por ponerme en este camino, en esta
vida, por poder ayudar a todo el que se me acerque, por ser capaz de perdonar y de
perdonarme de verdad”.

Por ello nos afirma: “Cada vez que cultivo una plantita y ella va creciendo
regaldndome su belleza, su frondosidad, me hace reverenciarla, me hace sentir un respeto
por la vida a mi alrededor. Puedo decir que las plantas se me dan muy bien, crecen con
amor y con alegria en mi hogar y crecen mds rapido de lo normal, mds que a mis vecinos
que también cultivan.”

Lo anterior supone una valoraciéon del ambiente tal, en la cual se propicie la
concienciacion de las personas, no para mejorar la actual situacion, ni para alcanzar
un mayor dominio de la naturaleza, sino de una imprescindible adquisiciéon de
conocimientos internalizados, que permitan revalorizar lo ambiental y lo espiritual al
generar una actitud frente a ello que pueda asegurar la permanencia de la vida en el
planeta. (Leén 2009).

Que dicha en ese proceso de permanente interrelacion de la Universidad con
la Comunidad, si realmente la interrelacion que se impulse entre ellas esté signada e
impregnada de espiritualidad espontdnea, consciente y sobretodo, respetuosa de la
naturaleza y con mayor vehemencia bajo esta perspectiva, realmente se cohesionaria
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la relacion Universidad Comunidad asumiendo la Espiritualidad como el sendero que
orienta el dialogo y el respeto asimismo, al otro y a la Naturaleza. A partir de esa
capacidad de reconocerme y al mismo tiempo considerar al otro, desde el respeto y
relaciones armodnicas que van en beneficio de ambos, ya constituye un significativo
indicio de la fuerza espiritual que comienza apoderarse de mi al autoreconocerme, asi
lo expresa nuestro primer entrevistado: “ ahora fluyo de una manera auténtica. Lo que
antes me disgustaba de los demds, he aprendido a sanarlo en mi. “

Ese proceso de autoreconocimiento al adquirir significativa fortaleza transforma
en primer lugar al ser humano que ha sido capaz de desprenderse de todo aquello que
le era toxico y que se revierte en positivo hacia él y todo el que comparte su contexto
social, asi lo comenta nuestro entrevistado: “Entiendo que este camino espiritual

de autodescubrimiento no tiene fin, y asi lo acepto feliz, porque finalmente le estoy =

encontrando el sentido a mi vida (...) siento una conexion muy profunda, indescriptible,
de mucho amor y agradecimiento con mi Dios, por ponerme en este camino, en esta
vida, por poder ayudar a todo el que se me acerque, por ser capaz de perdonar y de
perdonarme de verdad”.

El autoreconocimiento impacta tanto la espiritualidad que llega un momento que
desde el conocerse asimismo se aprende a percibir y agradecer al otro y compartir en
total armonia y en diferentes niveles (familia, la comunidad, la universidad). En este
orden de ideas nuestro segundo entrevistado refiere: “ agradezco enormemente a las
personas que me han ayudado en mi camino espiritual” y la tercera comenta, Ya hacia
un par de arios antes que estaba en la busqueda de eso que llaman espiritualidad, que
para mi ha sido un viaje hacia mi propio interior para descubrir la Divinidad que habita
en mi. En esa biisqueda me topé, gracias a una entraniable amiga, con mi entrariable
Padre....Evidentemente que estos reconocimientos conducen a la unidad, elemento
que fortalece y hace que la comunidad se sienta amparada y con responsabilidad
social. Tal como lo agradece el sujeto 3: Gracias Padre Amado porque me has ayudado
a retomar el sentido a mi vida. La otra subcategoria que finalmente emerge es la
Fortaleza emocional y el didlogo arménico con la naturaleza.

En ese mundo intersubjetivo el ser humano se constituye en un ser vivo que
experimenta cambios y logros significativos que le permite avanzar considerablemente
en la integracion Universidad-Comunidad y lo podemos evidenciar e interpretar con
los aportes testimoniales. Todo es posible si se erige la espiritualidad como la rectora
original y espontanea que propicia hasta una concepcion de total horizontalidad con
los otros seres que comparten el planeta tierra.

En coherencia con esta reflexion nos senala nuestro primer entrevistado: “estas
experiencias se extienden incluso con los seres vivos no humanos. Plantas, animales
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que han adquirido un nuevo significado para mi. La palabra “Sagrado” se traduce para
mi como ese estado de recogimiento, de reverencia porque todo es mayor que yo, todo
absolutamente. Aprendo de mi mascota lo que es el amor incondicional”. Cuanta toma
de conciencia y de amplitud espiritual se ha generado en el que da cabida a la inclusién
y equidad, ya su mundo interior y por ende su espiritualidad permanentemente se va
fortaleciendo y profundizando a medida que se interrelaciona, a medida que no tiene
reparos de establecer dialogo armoénico, a sabiendas que es tal su paz, tranquilidad y
armonia espiritual que percibe con relevantes beneficios esa busqueda de equidad.

APROXIMACION CONCLUSIVA
En este orden de ideas, conviene también indicar que la presente investigacion
ha hecho uso de la fenomenologia como camino a seguir para darle voz a los actores

sociales meditadores, profesionales con mas de 5 afios de experiencia, quienes, a “**

través de su participacion en conversaciones, relatan y describen aspectos esenciales
de cambio en su vida personal y como grupo social, asuntos relacionados con el ser,
con la vida, la familia, la comunidad en general en todas estas cuestiones de enorme
significacién para nuestra indagacién, en el proceso de integraciéon Universidad
Comunidad.

La relaciéon que tiene el ser humano con su familia, comunidad, con el
ambiente, la naturaleza. Desde la espiritualidad le permite reflexionar, como al verse
afectado y cdmo al verse alteradas las condiciones de uno, afecta en menor o mayor
medida las condiciones del otro, darse cuenta de esto tiene que ver con cambio de
conciencia y desarrollo espiritual.

En esta investigacion el pensamiento cientifico posee conciencia histdrica y
reflexiva de un mundo que observa, desde la complejidad y la multidimensionalidad
que nos rodea y absorbe algunos elementos como argumentos racionales que
operacionaliza. Es una epistemologia donde se alberga el ser y quehacer de la disciplina
especifica rodeada de otras tantas que la pueden complementar (transdisciplinaridad).
De lo que se trata entonces, es de tener presente como se modifica una situacion,
desde la practica de la meditacion, de la relacion con la Divinidad, de la espiritualidad
pero también, como soy. Asi mismo, desde estas posturas criticas se permite poco
a poco ir develando desde una manera progresiva, lo pertinente y beneficioso, de
asumir acciones que no perjudiquen la comunidad del cual se es parte; aspecto que
simultaneamente contribuye a no ser individualista.

Se trata a través de la praxis espiritual promover cambios y transformaciones
del entorno y de los propios sujetos, en su subjetividad e intersubjetividad, las cuales
se expresan en las vivencias, las formas de vida, observacion participativa, la reflexion,
la accién permanente y la sistematizacion del proceso, de los actores que interactian

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

Olesime @S o R

acofia

223



en este proceso investigativo. La sociedad de hoy requiere personas formadas para
ejercer una ciudadania responsable, que les permita desarrollarse integralmente como
seres humanos; que les de plena libertad para crear y participar de manera activa y
significativa en las transformaciones de su entorno y que les brinde las herramientas
para desempenarse con eficiencia en un mundo caracterizado por nuevas y mas
complejas exigencias en materia laboral y productiva.

Los conversatorios se convierten en espacios saludables para desarrollar
procesos de aprendizaje flexibles, no convencionales ajustados a las necesidades de
cualquier persona integrante de una comunidad.

En todo caso, la praxis espiritual cada vez permite que el nivel de conciencia
se eleve, que los sujetos protagonistas de cambios en el contexto de su vida,
mediante la 6ptica de este paradigma, puedan ser personas empoderadas de amor,

de compasion para lograr cambios y transformacion, generar emprendimientos, ser

resilentes ante las adversidades, de esta manera, estamos dando un aporte como parte
de la responsabilidad social que le compete a la Universidad para integrarse con la
Comunidad y tomar conciencia del como se va ascendiendo hacia el bien comun en
todas las areas de la vida legitimando ademas el compromiso que se genera para la
sostenibilidad del medio ambiente.
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SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS CURRICULARES
EN CIENCIAS AGRARIAS Y AFINES DESDE LA PRAXIS
DEL DOCENTE UNIVERSITARIO

BETSI FERNANDEZ
Venezuela

RESUMEN

El presente estudio tiene como propdsito: Develar la relevancia de la sistematizacion
en la construccion del conocimiento curricular, a partir de la actividad académica
realizada por los docentes, con la finalidad de contribuir con la gestién integral del
proceso formativo de los ciudadanos, profesionales e investigadores en ciencias
agrarias y afines. Metodolégicamente se enmarca en una modalidad de investigacion
de campo, descriptiva y documental, derivada de la praxis investigativa del docente
universitario, en este campo de conocimiento, asi como de la revision de la literatura
existente y la experiencia de las investigadoras. Se emplea el analisis de contenido y la
matriz de andlisis de contenido. Los resultados se analizan cualitativamente, aplicando
la triangulacién de fuentes y obteniendo asi las categorias fundamentales: experiencia
curricular, investigacién, compromiso académico y social, y conocimiento entre
otras, llegando a concluir que la sistematizacion de experiencias curriculares es un
proceso intelectual, generador del conocimiento curricular instituido a partir de la
praxis docente como actividad eminentemente humana.

Palabras claves: Experiencia curricular, compromiso académico, conocimiento.
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INTRODUCCION

La sistematizacion de experiencias es una via para llegar a la concrecién de
la realidad, mediante la descripcién ordenada y sistematica de los hechos o eventos
que ocurren en el contexto estudiado y ante los cuales se asume una actitud critica
con el proposito de comprender la 1dgica del proceso generado y llegar a precisar
aspectos relevante vinculados a factores intervinientes y a la forma de relacionarse,
por lo que tiene que ver con la construccion, deconstruccion y reconstruccion de esa
realidad de manera consciente, es decir, dandose cuenta de todo lo que ocurre para
poder sustentar y organizar los eventos, de tal manera que pueden ser reportados y
confrontados con las teorias existentes y corroborados o refutados de acuerdo con

la experiencia del investigador, y asi llegar a construir conocimiento con base en la "

experiencia referida.

En este sentido, se puede sefialar que para la investigadora, la sistematizacion
de experiencias curriculares se asume como un proceso ldgico de critica y autocritica
que permite construir conocimiento curricular, al trascender la simple enumeracion
o descripcion de lo que ocurre en forma espontanea, o planificada llevada a cabo en
y desde la practica y la praxis del docente universitario.

En la sistematizacion de experiencias curriculares en ciencias agrarias y afines
lo importante es sistematizar la practica, lo que se ejecuta, lo que se desarrolla segun el
contexto de actuacion, lo que permite teorizar en un primer nivel de categorizacion y
conceptualizacion, alejado dela generalizacion yla estandarizacion pero siaproximado
a la comprension critica del fenémeno estudiado a partir del cual es posible iniciar
el intercambio constructivo de saberes que de manera colectiva, consensuada y
dialogada pueden develar las concepciones y/o percepciones que tienen los actores en
cuanto al comportamiento regular de la practica que ejecutan en el dia a dia, orientada
a mejorar la gestion docente, Castillo (1996).

La sistematizacion de experiencias se fundamenta en una concepcién
dialéctica de la realidad, histérica, cambiante y contradictoria de escenarios de tesis,
sintesis y antitesis, estructurados, articulados y vinculados sin dividir el sujeto del
objeto, al asumirlos como complejos, cambiantes y contradictorios bajo una mirada
hermenéutica y etnografica que contribuye con la transformacion de la practica
misma, al tributar a la toma de decisiones justas y prudentes orientadoras de la
conceptualizacion que se asume y se ejecuta como componente inicial y fundamental
del contexto cultural y pedagdgico.

Ahora bien, Qué sistematizar?, pues toda experiencia vinculada a procesos
significativos para quienes participan activamente en la practica cotidiana de
convergencia de saberes y haceres. Toda experiencia debe ser interpelada y dialogada
eny desde el contexto real de ocurrencia, desde las concepciones de los investigadores
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y desde las teorias preconcebidas, de alli que se asume que la teoria también se hace
presente en la practica.

Producir conocimiento en y desde la practica, es decir, en situaciones
curriculares reales, en las cuales deben estar presentes los componentes y elementos
curriculares, los cuales permiten diferenciar la abstraccion del curriculo de la
concrecion del disefio curricular, por lo que el analisis de testimonios se convierte
en una herramienta metodolégica que promueve la accion y la reflexion al describir,
reconstruir y ordenar la experiencia, interpretandola criticamente y explicitando
la légica del proceso desarrollado, que abarca diferentes areas, actores, recursos,
componentes entre otros.

LA SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS CURRICULARES EN CIENCIAS AGRARIAS
Y AFINES COMO ABORDAJE METODOLOGICO

Metodologicamente la sistematizacion de experiencias se convirtié en
un enfoque que de acuerdo a Jara (2018) en su libro Trayectos y busquedas de la
sistematizacion de experiencias en América Latina 1959-2010, ha permitido la
construccion y la reconstruccion tedrica de las condiciones propias o particulares de
las realidades de esta region, lo cual aplica también al contexto curricular derivado de
la actividad agraria con el propdsito de aportar conocimientos al desarrollo curricular
de este campo del saber.

En materia curricular, la sistematizacion de experiencias en ciencias agrarias
y afines, puede conduciral surgimiento de una tendencia como forma elemental de
innovar a nivel macro, meso o micro del curriculo, inclusive, la tendencia que emerja
puede complementar, reforzar o modificar un paradigma, un enfoque, un modelo
o una corriente, contribuyendo con la bisqueda de alternativas a la transformacién
necesaria que como proyecto a largo plazo se ubica en el ambito de la investigacién
prospectiva, sectorizada en grupos en cuanto se mantiene en equilibrio constante
entre la validacion practica y el sustento teérico, al debatir constantemente con el
saber propio de los actores involucrados.

Asumida deliberadamente, la sistematizacion de experiencias curriculares
contribuye con la definicién de perfiles curriculares y profesionales emanados de la
dindmica y compleja realidad agraria que demanda planes de formacion especializada
que tome en cuenta las dimensiones del desarrollo del talento humano en estas areas
o campos del saber. Fernandez (2011), considerando la importancia no solo de los
recursos naturales, sino también, la vinculacién que han de tener con el medio y la
produccion vegetal y animal.

En este sentido, compartiendo las ideas de Becerra (2004), se puede afirmar que la
sistematizacion de experiencias permite comprender la investigacion como actividad
prospectiva y sistematica de descubrimiento, construccidn, creacion, desarrollo y
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aplicacidon de conocimientos, fundamentalmente curriculares, se cristalizan cuando
se expresan en un saber pedagdgico estremecedor de la transformacion universitaria
y por ende, de la transformacion curricular, Fernandez (2013) y Esteves (2013).

Asi se tiene que la construccién del saber curricular cumple un papel
fundamental en este proceso, al contribuir con la posibilidad real de emprender
un nuevo sendero de aportes y de significados para la formaciéon de ciudadanos
profesionales de las ciencias agrarias y afines, que desde la integracion universitaria,
expresada a través del proyecto curricular institucional, social y publico, marque la
ruta de desarrollo profesional que otorga identidad y autonomia a este profesional.

El origen del saber curricular en estas ciencias, esta en la accion reflexiva que
desarrolla el docente universitario respecto a su practica, ... ninguna actividad mental

se realiza en el aire, fuera de un entorno, de una situacién, de una cultura, de un “©

contexto”... Marina (2000, p. 227), comprender la realidad educativa en las ciencias
agrarias y afines, pasa por investigar a los actores y a sus percepciones, asi que ante
esta realidad, es de vital importancia elegir libre y responsablemente el entorno en el
que se desea actuar, como una estrategia para la formacion profesional de calidad
en estas ciencias, creando las condiciones necesarias para que se pueda realizar la
eleccion libre y licida de modelos y aspiraciones, que luego se concretaran en el perfil
de egreso de los cursantes de esta carrera.

LAS INNOVACIONES CURRICULARES: PRODUCTO DE LA SISTEMATIZACION DE
EXPERIENCIAS EN LAS CIENCIAS AGRARIAS Y AFINES.

Las innovaciones curriculares que se asuman en las instituciones universitarias
dedicadas al desarrollo de carreras en ciencias agrarias y afines deben ser pensadas
en y desde el escenario universitario, tomando en cuenta la opinién de los actores
involucrados ylas especificidades del este campo de conocimiento, construido racional
y auténomamente, con miras a promover el cambio necesario en las funciones de
docencia, investigacion y extension, esta ultima con énfasis en el acercamiento a la
dimension social propia del ambito rural, agrario, ambiental y territorial.

La sistematizacion de experiencias curriculares desarrolladas en ciencias
agrarias y afines constituye la fuente de produccién tedrica que debe comenzar por
enunciar su finalidad, tal y como lo sugiere Moore (1994, p.29), todas las teorias
deben iniciarse con la ...“nocién de la finalidad que se desea lograr”... y lograr asi
un registro coherente de las mismas, para su analisis e interpretaciéon y posterior
adecuacion a otros contextos con caracteristicas similares a los fines de generar el
método que viabilice su adopcién, incorporacién y desarrollo contextualizado a la
dindmica formativa que se desarrolle en las instituciones universitarias dedicadas a la
formacion de profesionales en ciencias agrarias y afines.

Todo lo anterior, orientado a promover el cambio curricular necesario
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y a formar y preparar a los actores para ese cambio, generado a partir de la
sistematizacion de experiencias exitosas...“en las cuatro dimensiones basicas del ser
humano: conocimientos, sentimientos y actitudes, habilidades y voluntad o empefio
en la realizacion de las taras”.. De La Torre y Barrios (2000, p.7).

Lo mas importante de la innovacién curricular, no es la innovacién en si,
sino el significado que tiene en la planificacién, administracién, desarrollo y/o
disefio curricular, como aspecto esencial en la formacion de talentos para el sector
agrario, productivo, rural y alimentario, entre otros. Por lo que en las instituciones
universitarias, donde la innovacién se promueve desde el proceso mismo de gestion
curricular, impulsando y estimulando el desarrollo del curriculo, se requiere del
aporte de la actividad investigativa en las ciencias agrarias y afines, para: a) fortalecer
el diseno de las carreras, b) conformar planes de estudio con pertinencia social,

c) dinamizar el escenario de actuacién didactica y d) promover el desarrollo de

competencias, que impacten significativamente a la institucién universitaria y a su
entorno, Fernandez (2007).

Desde esta vision, la investigadora disefia un instructivo flexible, abierto,
y dindmico de sistematizacion de experiencias curriculares, con base en el modelo
curricular por competencias, el cual es utilizado en la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador (UPEL), en sus treinta (30) especialidades para valorar
el desarrollo curricular de los Disefios Curriculares implantados en 2017-II, como
resultado del proceso de transformacidn curricular que emprendid, entre las cuales se
encuentran Educaciéon Rural, Educacién Agropecuaria y Educaciéon Socioproductiva.

Este instructivo también fue puesto en practica por estudiantes del doctorado
en educacion de la Universidad Cat6lica Andrés Bello (UCAB), en la unidad curricular
denominada Teoria y Practica del Curriculo, dirigido por la investigadora durante el
periodo 2018-1 generando asi una forma de registrar experiencias curriculares para
incorporar innovaciones en esta materia y en materia pedagogica, ya que a partir de
esta experiencia se hicieron algunos ajustes que permitieron incorporar al instructivo
las dimensiones de la pedagogia como escenario de concrecién de la formacion,
todo ello contando con los aportes de los participantes. Para efectos de esta fase de la
investigacion solo se hace referencia a la sistematizacion de experiencias curriculares,
dejando las pedagogicas para otro escenario de actuacion en el que la pedagogia sea
parte de las tematicas tratadas.

El instructivo contiene una presentacion en la que se indica en que consiste
la sistematizacion de experiencias y los elementos a considerar tales como: a) Datos
de identificacién,b) Fundamentacién o justificacion, c) Contexto, d) Propdsito, e)
Competencias genéricas y especificas, f) Contenidos, g) Estrategias y actividades, h)
Ejes Curriculares y/o Transversales, i) Evaluacion curricular y j) Referencias o fuentes
consultadas. A partir del instructivo se procede entonces a disefiar el instrumento
que mejor se adecue a la recogida de la informacién para su andlisis y comprension
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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en el campo de conocimiento especifico, que en esta oportunidad se contextualiza
a las ciencias agrarias y afines, como es el caso de las siguientes especialidades
administradas en la UPEL: Educaciéon Rural, Educaciéon Agropecuaria y Educacion
Socioproductiva

Dado que el registro de experiencias curriculares es el proceso que permite
sistematizar las actividades desarrolladas en y desde: el curriculo, el disefio curricular
y el desarrollo curricular, surge la necesidad de tomar en cuenta los escenarios de
enseflanza y de aprendizaje, con una vision actualizada de la didactica critica centrada
en el que aprende, sin descuidar al que ensefia y en el proceso formativo planteado.

En este sentido, al registrar y sistematizar una experiencia curricular se
describe lo que acontece tomando en cuenta las cuatro categorias curriculares

fundamentales: disefio, planificacion, desarrollo y evaluacién, asi como las cinco *©

categorias basicas que le dan fuerza al acto pedagdgico y concrecion a las actividades
curriculares que orientan el proceso formativo, como son: ensefianza, aprendizaje,
planificacion, estrategias y evaluacion dan sentido y significado a las innovaciones
curriculares.

A continuacién se presentan los elementos que conforman el instructivo de
sistematizacion de experiencias curriculares con una sintesis de los aspectos a
considerar en cada uno de ellos.

1. DATOS DE IDENTIFICACION

Incorporar el modelo curricular, el nombre de la experiencia, especialidad o
carrera, nivel, cantidad de participantes, periodo académico, tiempo de duracion,
responsables de su planificacion, ejecucion y valoracion o evaluacion curricular, con
base en la teoria curricular asumida institucionalmente.

2. FUNDAMENTACION O JUSTIFICACION

Describir el proposito o finalidad de la experiencia curricular, asi como
el modelo: curricular, pedagdgico y didactico en el cual se inscribe, teorias que la
sustentan, metodologia utilizada, alcance, ademas de la informacién que debe
manejar quien dirija la experiencia, como el perfil de egreso. Todo ello con miras a
alcanzar los propdsitos previstos y consolidar una cultura curricular de participacién
que promueva el cambio necesario, mediante el disefio de estrategias de organizacion,
curricular que impacten la forma de organizacién académica y social, orientadas a
reconceptualizar los referentes tedricos que enmarcan la gestion del conocimiento
en ciencias agrarias y areas afines, para viabilizar los procesos de planificacion y
administracion curricular acordes con las condiciones del contexto.

3. CONTEXTO DE APLICACION
Determinar las caracteristicas contextuales de la Especialidad o Carrera,

nivel y grupo de estudiantes que participa en la aplicacion de la experiencia, describir
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los participantes, roles desempefnados, medio y comunidad, asi como la informacién
necesaria para la definicidon contextual de la actividad curricular desarrollada desde la
planificacién de las mismas hasta su evaluacion en lo administrativo, organizacional y
académico.

4. PROPOSITO

Especificar las metas de formacion previstas para la experiencia curricular,
expresadas en el perfil de egreso, tomando en cuenta las competencias genéricas, en
este sentido, el propdsito estd intimamente relacionado con la finalidad que se pretende
alcanzar y se expresa claramente, por lo que...debe haber un compromiso con un
valor y el requisito légico de la existencia de una teoria”... Moore (1994), p.29. De alli
que el propésito a plasmar debe involucrar los rasgos distintivos de los egresados de la
o las carreras relacionadas con las ciencias agrarias y dreas afines.

5. COMPETENCIAS GENERICAS Y ESPECIFICAS

Indicar las competencias genéricas y especificas a ser promovidas, presentes
en el Diseno Curricular de la Especialidad o Carrera, y/o grado, que de acuerdo con
el nivel y periodo académico, a partir del cual se desarrolle la experiencia, pueden
estar referidas a la Unidad Curricular desarrollada.

6. CONTENIDOS

Presentar el contenido desarrollado en la experiencia de acuerdo con las metas
de formacion previstas y los requerimientos del Disefio Curricular de la Especialidad
o Carrera, y/o grado segun el nivel y periodo académico de la Unidad Curricular,
tomando en cuenta la ubicaciéon y secuencia de la misma.

7. ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Describir el desarrollo dela experiencia curricular tomando en cuenta: disefio,
planificacién, desarrollo y evaluacion curricular, asi como: ensefianza, aprendizaje,
estrategias, planificacién y evaluaciéon a través de métodos, procedimientos y
actividades realizadas para promover el desarrollo de las competencias previstas.

8. EJES CURRICULARES Y/O TRANSVERSALES

Especificar los Ejes Curriculares y/o Transversales presentes en la experiencia
curricular, segun el Disefio Curricular de la Especialidad o Carrera involucrados,
esto permite evidenciar la forma de articulacion curricular presente en el disefio.

9. EVALUACION
Describir el proceso de evaluacion curricular de la experiencia, ademas de
informar acerca del proceso de evaluacion del desempefo estudiantil tomando en

cuenta lo expuesto en el Reglamento de Evaluacion del Desempefio Estudiantil, en
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cuanto a técnicas, métodos, estrategias, actividades, instrumentos, valoracién y toma
de decisiones.

10. REFERENCIAS O FUENTES CONSULTADAS.

Indicar las fuentes de consulta utilizadas en la experiencia a los fines de que
se evidencien las formas de documentacion bibliografica, digital, audiovisual, entre
otros, requieren para comprender el proceso curricular y formativo que se lleva a cabo
en ciencias agrarias y areas afines.

LEGITIMIDAD Y VALIDEZ DE LAS INNOVACIONES CURRICULARES

Desde la sistematizacion de experiencias curriculares es posible comprender el
comportamiento de la accidncurricular como proceso: reflexivo, dindmico, complejo,
flexible y permanente en el cual se construyen los escenarios para la reflexién en torno
a lo que aconteceen el campo de las ciencias agrarias y afines para poder realizar
adaptaciones curriculares impregnadas de ideas, métodos, estrategias y bitacoras
diferentes de aproximacion a la realidad agraria y con el pleno conocimiento de las
implicaciones éticas implicitas en cada accidn, ya que como sefiala De Zubiria (2006),
no existen pedagogias neutras, todo depende del tipo de ciudadano que se quiera
formar, de igual forma se puede afirmar que no existen innovaciones curriculares
neutras, todas tienen un propdsito y una intencionalidad, dirigida ala formacién de
profesionales, Otero y Fernandez (2013).

En este sentido, para que una innovacién curricular sea considerada legitima
y valida, se debe contar con la participacion de todos los actores relacionados con
construccion, administraciéon y evaluacion de la propuesta curricular, Magro y
Fernandez (2014), y presentar una verdadera relacion entre los procedimientos y las
finalidades de la educacién y de la formacion del profesional deseado, manteniendo
constantemente una reflexion en torno a ello, con la intenciéon de contribuir a la
formulacién de premisas vinculadas a los principios y lineamientos de la politica de
formacion del Estado, de las politicas institucionales, los propdsitos del curriculo y el
perfil del egresado que se aspira, contribuyendo asi, a dar respuestas a interrogantes
de formacién Otero (2014), tales como: ;Cudl es el profesional de las ciencias
agraria y afines necesitamos y queremos?, ;Coémo debemos formarlo? ;Cudles son
los valores que debemos promover en la formaciéon de este profesional?, ;Cémo
lograr la articulacion vy la integracion curricular?, ;Qué competencias debe poseer el
profesional de las ciencias agrarias y afines? entre otras.

En el entendido que lalegitimidad y validez delainnovacién curricular tienen
su contexto en el quehacer pedagogico - didactico, como escenario propicio para dar
contenido sustancial a la dinamica curricular, se genera desde alli la oportunidad
de reconocer las categorias temporales, espaciales y culturales en las que se han de
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alcanzar las metas propuestas asociadas fundamentalmente a los fines y politicas del
Estado y de las instituciones formadoras de profesionales en ciencias agrarias y afines,
con calidad Otero (2014).

A partir de lo expresado, se puede afirmar que necesariamente, el innovador
curricular tiene que asumir postura ante el curriculo, delimitando propdsitos, ejes y
estructura, y en cuanto a la influencia que ejerce en la transformacion curricular, tiene
que preguntarse por el valor educativo que aporta y por la legitimidad de la influencia
que ejerce en la resolucion de problemas educativos mas que en su disolucién, Moore
(1994), es decir, en la posibilidad real de aproximarse libremente a la concrecion de
alternativas de solucidn y de participacion ante los desafios y demandas sociales,
politicas, ambientales, territoriales, entre otras.

La innovacidn curricular se legitima y se valida mediante la sistematizaciéon */©

de experiencias curriculares como requisito légico derivado del hecho de reconocer
que en curriculo, el conocimiento se construye con base en las experiencias y su
impacto en el quehacer pedagodgico-didactico, como via para la integraciéon de
esfuerzos intelectuales sostenidos y basados en la evidencia empirica, dando sentido
y significado a la innovacidn, sin descuidar las posturas o sistemas de pensamiento,
compartiendo con Guzman (2004), que los grandes sistemas del pensamiento
procuran elaborar una gramatica filoséfica que le de sentido a la realidad y quizas
ahora también lo estemos haciendo, es decir, darle sentido ético y direccionalidad
al hecho educativo como hecho moral, al asumir la sistematizacién de experiencias
curriculares como fuente de saber.

De alli que como investigadora, asuma el curriculo como un espacio publico,
Fernandez (2018), de construccidn social, expresado en un proyecto institucional,
interdisciplinario, de construccién y deconstrucién de la realidad, explicitamente
orientado por las politicas del Estado y dirigido hacia la participacién como hecho
fundamental de la accidén educativa; cuyos principios deben orientar hacia ;Qué
ensefar?, ;Como enseiar?, ;Cudndo ensenar? ;Con qué ensefiar? Y ;Para qué
ensefiar?, en escenarios de aprendizaje libres y responsables, justos y equitativos,
que vayan mas alla de promover la igualdad de oportunidades, para trascender a la
igualdad de condiciones, Fernandez (2011).

ABORDAJE METODOLOGICO

Sustentado este aporte tedrico en el paradigma naturalista, se enmarca
metodoldgicamente en una modalidad de investigaciéon de campo, descriptiva
y documental, derivada de la praxis investigativa universitaria en este campo de
conocimiento, asi como de la revision de la literatura existente y la experiencia de
la investigadora en el ambito curricular.

Como técnica de investigacion se emplea el andlisis de contenido y como
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instrumento de recoleccion de datos la matriz de analisis de contenido. Los resultados
se analizan cualitativamente, aplicando la triangulaciéon de fuentes y obteniendo
asi las categorias fundamentales: experiencia curricular, innovacién curricular,
investigacion, compromiso académico y social, y conocimiento entre otras.

APROXIMACION CONCLUSIVA

Llegando a concluir que la sistematizacion de experiencias curriculares es un
proceso intelectual, generador del conocimiento curricular instituido a partir de la
praxis docente como actividad eminentemente humana que puede contribuir con la
formacion de profesionales de las ciencias agrarias y afines con calidad.

El instructivo de sistematizacion de experiencias curriculares es un aporte

tedrico e instrumental para documentar las experiencias profesionales en materia “

curricular sustentandoen tiempo real, de manera sistemdtica y coherente real el
proyecto o plan de formacion.

La adopcién de innovaciones curriculares apoyadas en la sistematizacién de

experiencias curriculares en ciencias agrariasy afines desde la praxis del docente
universitario, puede ser la via para promover cambios significativos en la dinamica
universitaria, que demanda una clara actualizacion y transformacién curricular.
La investigacion curricular en ciencias agrarias y afines debe dirigirse a favorecer
la transformacion e integracion de las funciones universitaria a través del curriculo
como espacio publico, propiciando la participacién de todos los actores, para generar
asi un proyecto institucional innovador consensuado, actualizado y pertinente.

Es la actividad curricular, la sistematizacion de experiencias permite alcanzar
una visiéon amplia sobre la comprension de la formacién de profesionales en ciencias
agrarias y afines,tomando en cuenta los aspectos filoséficos enmarcados en lo
ontoldgico, axioldgico, teleologico, epistemoldgico y ético.
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ENCUENTRO DE SABERES: ESPACIO PARA LA
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO SOBRE LA

RURALIDAD
DELGADO, RENE
Venezuela

RESUMEN

El presente trabajo representa una propuesta de innovacion en el area de curriculo,
docencia y vinculacion con la comunidad referida al encuentro de saberes, como

espacio para la construccion del conocimiento sobre la ruralidad. El propdsito gira " &

en torno a exponer una perspectiva epistémica y de desarrollo curricular que: (a)
considere e incluya, desde el punto de vista intercultural, los distintos tipos de saberes
locales y saberes tradicionales, ancestrales, artesanales y de oficios de los campesinos
que coadyuven a la resolucion de problemas de las comunidades rurales; (b) fomente
la participacién conjunta, de manera colaborativa y cooperativa, de los actores

académicos y los campesinos, compartiendo un espacio de autoridad, reconocimiento &#iiie

e influencia multiple entre los actores sociales, las disciplinas y las organizaciones;
y (c) vincule de manera multidireccional las instituciones de educaciéon superior
con lo rural y la ruralidad a los fines de estudiar los conocimientos contextuales
para transformarlos en conocimientos cientificos, técnicos y tecnoldgicos, cuyo
retorno implique un desarrollo rural. Se plantea una manera alterna de organizar
los saberes a través de la red de conocimientos transdisciplinarios, considerando la
diversidad epistémica y la propia realidad rural por medio de practicas intersubjetivas
protagonizadas por los campesinos, artesanos, cultores, movimientos campesinos,
entre otros; el establecimiento de la relacion dialéctica entre la teoria y la practica
a los fines de cuestionar, comprobar y modificar (ampliar, mejorar, sustituir) el
marco referencial tedrico conceptual, a través de la investigacion interdisciplinaria
la cual contribuye al desarrollo de nuevos conocimientos, lenguajes, metodologias y
formas de interpretacion, por medio del proceso de sistematizacion de experiencias
practicas el cual permite revisar retrospectivamente la experiencia en el pasado para
recuperar y aprovechar los saberes ancestrales; mejorar la practica presente partiendo
de su evaluacion y producir conocimientos que puedan ser generalizables a otras
comunidades rurales.

Palabras claves: encuentro de saberes, construccion de conocimiento y ruralidad
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RESIGNIFICANDO LA EDUCACION PARA EL SECTOR
RURAL...
UN DESAFIO PARA COLOMBIA EN TIEMPOS DE PAZ

CORTINA, LILIANA
Colombia

RESUMEN

El fin del conflicto y la firma del Acuerdo de Paz, permite apreciar que el pais es

mayoritariamente rural, la poblaciéon posee bajos niveles de escolaridad y en la =

mitad de los hogares se vive con menos de un salario minimo, con predominio de
la pobreza, desigualdad, atraso en la infraestructura y en muchos de las regiones atin
no hace presencia el Estado. Las tasas de cobertura bruta en educaciéon media en los
municipios rurales son 2,7 veces menores que en los centros urbanos. Las distancias
que recorren niflos para llegar a las escuelas y el costo de oportunidad de ingresar o
permanecer en el sistema educativo comparado con el de trabajar son las principales
causas de desercion.

El Marco Nacional de Cualificaciones para el Sector Rural propuesto por medio del
Ministerio de Agricultura y Desarrollo Rural, pone de manifiesto que “la educacién
es una herramienta clave para la transformacion del sector agropecuario”. Este
documento describe los niveles de la educacién en el sector agrario, entre los que
tenemos: direcciéon de proyectos agropecuarios, desarrollo de procesos para el
aprovechamiento agricola, producciéon agropecuaria sostenible a pequefa escala,
apoyo calificado parala produccion agropecuaria y operaciones basicas agropecuarias,
entre otros.

Es necesario que todos los programas académicos que trabajan en el sector rural
hagan las modificaciones de curriculo y la inclusién de nuevos programas que lleven
a la formacion de profesionales que fortalezcan los niveles descritos. Ademas, deben
adecuarse a las complejidades y a las potencialidades de cada regién y también a las
perspectivas que se tiene en el campo educativo, se necesita que las instituciones

de Educacion superior sean capaces de transmitir un sistema educativo que sea |

incluyente, equitativo, que cuide y conserve nuestros recursos naturales y que conciba
como suyo el preservar la capacidad productiva y social de nuestros campesinos.

Palabras claves: Marco Nacional de Cualificaciones, sector rural, El fin del conflicto
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DOCTORADO EN AGROCIENCIAS DE LA UNIVERSIDAD
DE LA SALLE:
UN RECORRIDO EXITOSO DE SIETE ANOS

SAENZ, SANTIAGO
Colombia

RESUMEN

El doctorado en Agro ciencias de la Universidad de La Salle (Cédigo SNIES: 101358) =i

lanzado al escenario educativo colombiano hace siete afos, se ha constituido en un
nuevo reto de formacién pos gradual de alto nivel en Colombia y Latinoamérica. Con
cimientos en lo que es el significado global y valor de la innovacioén, el importante
aporte de la bioeconomia, las variabilidades de la agricultura tropical y la apuesta por
el desarrollo humano integral y sustentable de una nueva ruralidad del pais, se abre
paso exitosamente, con la interdisciplinariedad que lo caracteriza, demostrando que
es posible construir conocimiento avanzado de pronta aplicacion a las necesidades
rurales del pais. En el presente aporte, se hace una exposicion de su modus operandi,
los avances realizados, los obstaculos sorteados y de las sinergias efectuadas que han
contribuido a su pronto reconocimiento por la comunidad investigativa. Se pretende
asi mismo en este Foro tomar contacto con los pares académicos nacionales e
internacionales para facilitar espacios de dialogo e investigacion conjunta que puedan
aportar al desarrollo rural de los territorios de la region.

Palabras claves: Agro ciencias; formacion doctoral; agricultura tropical; innovacion
agraria

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

s — ST )
LLO :
0 ECONOMICO fchiander - CHDER

acofid

YAYAY

241



CULTURA INVESTIGATIVA: EXPERIENCIAS A TRAVES
DEL SEMILLERO DE INVESTIGACION EN USO Y MANEJO
DE SUELOS DEGRADADOS “SIUMASD”

RODRIGUEZ, EDGAR

BAUTISTA, HILDA
Colombia

RESUMEN

El semillero es un espacio para el cultivo del talento estudiantil y profesoral hacia la =

investigacion que garantice el relevo generacional que genere discusion y formacion
investigativa integral. El objetivo del presente es caracterizar la cultura investigativa
dentro del programa de Ingenieria Agrondmica con experiencias a través del semillero
de investigacion en uso y manejo de suelos degradados “SIUMASD”. La estrategia
metodoldgica es flexible y busca por intermedio de seminarios talleres conducir a
los participantes a la reflexién profunda de determinada tematica y problematizarla,
a partir de la busqueda de informacion, la discusion, el analisis de materiales, textos,
experiencias, producciones multimediales, que acerquen los grupos a la construccién
de conocimientos paralo cual se convocan a reuniones semanalmente para profundizar
sobre un topico de interés. Sus actividades bésicas son las charlas, conferencias
magistrales, talleres, seminarios, clubes de revista, salidas de campo y participacién
en eventos académicos, igualmente se trabajan estrategias didacticas que permitan
el desarrollo de habilidades investigativas y que comprometen a los estudiantes en la
busqueda del conocimiento y la resolucién de problemas como portafolio, bitacora,
elaboracion de ficheros, diarios de campo, registros de observaciones, historias de
vida entre otras. Como resultados se ha adquirido habilidad en el manejo conceptual
y metodolégico de la dinamica de proyectos de investigacion, disefio y elaboracion
de proyectos, realizacion de encuentros y jornadas de investigacion, participacion en
eventos institucionales, regionales y nacionales, intercambio de experiencias con pares
investigativos, formulacion de iniciativas, propuestas, anteproyectos y proyectos para
jovenes investigadores. En conclusion, se pudo organizar, construir y generar nuevos
conocimientos multi, inter y transdisciplinario que respondieran a las necesidades
sociales prioritarios, ademas de formar personas capaces de actuar para resolver sus
problemas, contribuyendo con su trabajo al desarrollo del pais.

Palabras claves: Jovenes investigadores, semilleros, cultura investigativa, formacion,
trabajo en equipo e investigacion formativa
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CAMBIO CLIMATICO: UN ESTUDIO DE CASO EN
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS A PARTIR DEL
ANALISIS DE LA REPRESENTACION SOCIAL

DELGADO, RENE
RONDON, ANA
NINO, ROMMY

Venezuela

RESUMEN

El cambio climético ha sido un tema importante en la planificacion de acciones para la ===

solucion de problemasambientalesa escalamundial. Eneste sentido, allograridentificar
su Representacion Social, se podra orientar el proceso formativo universitario y
generar nuevos aprendizajes. Las implicaciones derivadas de su interpretacion
permitiran generar aportes para la consolidacién de la dimensién ambiental en el
Instituto Pedagoégico de Miranda, precisando lineamientos que contribuyan con la
transformacion de la organizaciéon en una institucién ambientalmente sustentable.
Este trabajo tiene como proposito determinar las Representaciones Sociales sobre el
cambio climatico que poseen los estudiantes de la Extension Nueva Cua del Instituto.
Esta investigacion se enmarcé dentro del paradigma socio critico y concibié como un
estudio de caso, haciendo uso del enfoque complementario. Para ello se seleccionaron
7 estudiantes a quienes se les aplicaron las técnicas de evocacion y asociacion libre
y de Escalerizacion. En el estudio se evidencié que la representacion general gira en
torno a un nucleo central constituido por la categoria Consecuencias, lo cual indica
que los estudiantes conocen acerca de las secuelas del cambio climatico; sin embargo,
al explicar y justificar lo hacen de manera poco concreta, evidenciandose una
concepcion antropocéntrica; mientras que los elementos periféricos, en un primer
orden, los constituyeron las categorias Elementos Involucrados y Epocas del Afio; y en
segundo orden, por las categorias Impacto Humano y Salud. En cuanto a la actitud de
los estudiantes hacia el problema, es desfavorable ya que culpan a este fenémeno de las
repercusiones sobre el planeta y todo ser vivo, aun cuando la dimension informacién
presentada no es concreta. A partir del andlisis, se planificaron actividades didacticas
para el abordaje concreto considerando las debilidades encontradas en el estudio,
fomentando nuevos comportamientos, representaciones y actitudes con relacion al
ambiente y generando espacios para la practica ambientalmente responsable.

Palabras claves: Representaciones sociales, cambio climatico, problematica
ambiental, sustentabilidad.
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OPORTUNIDAD DE ESTUDIOS DOCTORALES EN
LA FACULTAD DE CIENCIAS VETERINARIAS DE LA
UNIVERSIDAD DEL ZULIA. MARACAIBO, VENEZUELA

RODRIGUEZ, JOSE
MORALES, RONEISA

ARANGUREN, JOSE
Venezuela

RESUMEN

El Doctorado en Ciencias Veterinarias administrado por la Facultad de Ciencias
Veterinarias (FCV) de la Universidad del Zulia (LUZ), representa un instrumento
para la formacion de quinto nivel de profesionales del agro. Nuestro continente tiene
la evidente necesidad de incrementar la produccién de alimentos de origen animal

para garantizar la seguridad agroalimentaria de nuestros pueblos; investigar la forma =" .

de erradicar y/o controlar enfermedades zoondticas y las que deterioran la salud
animal; desarrollar e implementar técnicas modernas para aumentar la eficiencia
biolégica y ambiental y analizar el sector agropecuario con un enfoque integral,
articulando aspectos sociales, técnicos, econémicos y culturales, que permita el logro
de objetivos sustentables de produccion. Este programa esta estructurado de manera
que su duracion es de 6 semestres, durante el cual el doctorando debe aprobar 60
UG, divididas en 21 UC obligatorios, 18 UC electivos, seleccionados de un total de
150 disponibles, 6 UC en Tépico especial en Ciencias Veterinarias y 15 UC de la tesis
doctoral desarrollada dentro de las 29 lineas de Investigacion con las que cuenta la
FCV de LUZ. En el desarrollo de este doctorado se ha constatado que su éxito esta
basado en el desempefo de sus egresados, estd fundamentado principalmente en
la flexibilidad de su malla, al contar con 24 UC de libre configuracion, lo que le ha
permitido a nuestros egresados adquirir las competencias de: aplicar los avances de
la investigacion en la soluciéon de problemas concretos; promover la generacion de
conocimientos innovador soportados en los elementos que conforman los sistemas
de produccioén y las practicas sanitarias acordes a las realidades de nuestro entorno
y participar activamente en el incremento de la productividad y competitividad del
sector agropecuario, propiciando nuevas formas de relacién con el medio ambiente y
la participacion corresponsable de la sociedad en su conjunto.

Palabras claves: Doctorado, ciencias veterinarias, investigacion, perfil por
competencias.
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INTRODUCCION

Cada elemento de la sociedad debe prepararse para adaptarse a los cambios
que suceden a diario en el mundo actual, de manera que la vigencia del conocimiento
genere competitividad intrinseca en los diferentes actores de la estructura social. La
Universidad por su propia naturaleza, actiia como instrumento para la formacién de
profesionales que se encargan de las transformaciones tecnoldgicas y sociales que
promueven el progreso de la comunidad de la cual forma parte. En nuestro pais existe
la evidente necesidad de: a) incrementar la produccion de alimentos de origen animal
para impulsar el desarrollo endégeno y garantizar la seguridad agroalimentaria de
nuestro pueblo, b) investigar la forma de erradicar y/o controlar aquellas enfermedades
que deterioran el estado de salud del animal de compaiiia o productivo y/o aquellas ==+
que representen un riesgo para la poblacion, c) desarrollar, evaluar e implementar
técnicas modernas para aumentar el desempefio y eficiencia bioldgica y ambiental
de nuestras unidades de produccién y de d) analizar el sector agropecuario con un
enfoque integral, de manera de articular los aspectos sociales, técnicos, econémicos
y culturales, para que dentro del marco normativo y juridico de nuestra sociedad ...
permita encaminarse hacia el logro de objetivos sustentables de produccién y hacia el
desarrollo de nuestras comunidades.

En concordancia con lo arriba mencionado, el Gobierno Nacional, a través %t
del marco politico estratégico del Plan Nacional de Ciencia, tecnologia e innovacién PY
2005-2030, del Plan Nacional de Desarrollo Econdmico y Social de la Nacién y de
sus lineas generales, plantea construir un futuro sustentable, para lo cual describe
objetivos estratégicos, estrategias viabilizadoras y dimensiones transversales que son
necesarias para instrumentar desde el presente el modelo planteado. En tal sentido, uno
de los objetivos estratégicos estd referido a generar mayores capacidades nacionales
en ciencia, tecnologia e innovacion, referidas a la formacion de talento, la creacion y GCOFICI
fortalecimiento de infraestructura cientifica y al conjunto de plataformas tecnoldgicas
requeridas en nuestro pais. Con éste y otros objetivos, buscan fortalecer la idea de
conducir una politica publica en funcién de transformar la cultura cientifica que ha
venido imperando, apuntalando un enfoque de desarrollo econdmico y social basado
en los principios constitucionales referidos.

Por tanto, el marco politico estratégico a nivel nacional, impulsa estrategias
viabilizadoras que generan apoyo a la prosecucién de los jovenes en las carreras N
cientificas, la realizaciéon de posgrados del mas alto nivel y su insercién real como
investigadores de planta de los centros de investigacion, universidades y empresas, asi
como la creacion y fortalecimiento de doctorados y maestrias en areas cientificas y
tecnoldgicas. Lo cual inserta la creacion de este programa doctoral en el Plan Nacional
de Ciencia, Tecnologia e innovacién 2005-2030 y en el Plan Nacional de Desarrollo

YAYAY
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Econdémico y Social de la Nacion.

En el contexto académico y cientifico de nuestro pais es imperativo reforzar
el desarrollo de las Ciencias Veterinarias, ya que cada dia es mas importante contar
con profesionales de elevada calidad cientifica y docente,que sean capaces de: a)
incorporar los avances de la investigacion basica y aplicada en la solucion de problemas
concretos, b) promover la generaciéon de conocimientos propios (endogenos)
tomando en consideracion cada uno de los elementos que conforman los sistemas de
produccion y las practicas sanitarias acordes a las realidades de nuestro pais, asi como
c) participar activamente en el incremento de la productividad y competitividad del
sector agropecuario, propiciando nuevas formas de relacién con el medio ambiente y
la participacion corresponsable de la sociedad en su conjunto.

La propuesta de Doctorado en Ciencias Veterinarias aspira dar respuesta tanto

al sector empleador de la region zuliana como a los estudiantes que participan en los
programas de maestria que actualmente ofrece la Facultad de Ciencias Veterinarias y
la Facultad de Agronomia. El sector generador de empleos, conformado en gran parte
por productores, empresarios agropecuarios y dependencias gubernamentales, han
sefialado a través de consulta realizada a nivel de eventos nacionales, la necesidad de
formar a nivel de doctorado investigadores de alto nivel que generen el conocimiento
y desarrollen la tecnologia indispensable para que los productores agropecuarios del
Estado Zulia y del pais puedan ser eficientes y competitivos.
En tal sentido, se crea este programa doctoral cuyo proposito es formar talento
humano de alto nivel, que sean capaces de integrar y generar conocimientos en las
Ciencias Veterinarias y aplicarlos en actividades académicas, cientificas y productivas.
Por lo tanto, seran capaces de incorporarse a la busqueda de nuevos conocimientos,
en un contexto critico y con una rigurosa formacién en el método cientifico.

HiSTORICO DE ESTUDIANTES DE POSGRADO

Por su parte, en el posgrado de la Facultad de Ciencias Veterinarias, hasta
el momento han egresado 124 maestrantes, lo cuales son estudiantes doctorales
potenciales, y en este momento, existen 53 estudiantes activos en los diferentes
programas de maestrias y especializacion de esta facultad. Con los estudiantes
activos, se realiz6 un sondeo de opinion y los mismos manifestaron la intencién de
continuar hacia los estudios doctorales. Asi mismo, los cursantes de los programas
de las maestrias de la Facultad de Agronomia, que alcanzan una matricula de 100
estudiantes, se constituyen también en un gran porcentaje en una demanda potencial,
por la interdisciplinariedad del conocimiento. En este sentido, no se puede dejar de
considerar, que desde el afio 1969 la Facultad de Ciencias Veterinarias, esta generando
Médicos Veterinarios que salen al campo laboral y los cuales para este momento
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ascienden a 4100 profesionales. Dichos profesionales estin inmersos en diferentes
areas del conocimiento, muchos de los cuales pueden comenzar su formacién como
investigadores en las maestrias y posteriormente culminar con sus estudios doctorales.

La Universidad del Zulia cuenta con una planta docente que ha garantizado el
éxito del programa de Doctorado en Ciencias Veterinarias, ya que en los tltimos afios
un numero importante de Docentes de esta universidad, pertenecientes alas Facultades
de Ciencias Veterinarias (FCV) y Agronomia (FA), han culminado con éxito su
formacién Doctoral, tanto en universidades internacionales como nacionales, quienes
ademas vienen desarrollando lineas de investigacién, con programas y proyectos,
lo que garantiza profesionales altamente capacitados para impartir conocimientos
modernos e innovadores en las diferentes dreas de las Ciencias Veterinarias y con

la infraestructura necesaria para desarrollar las actividades de investigacion que un ‘

aspirante a Doctor requiere. Aunado a esto, la Divisién de Estudios para Graduados de
la FCV tiene mas de 32 afos de creada, lo que garantiza la solidez en el conocimiento
de los procesos académicos.

Lo anterior no deja lugar a dudas de que el programa de doctorado de la
Facultad de Ciencias Veterinarias (PDFCV) de la Universidad del Zulia (LUZ), ha

logrado la formacion de profesionales con capacidad de liderar lineas de investigacion **

consonas con las necesidades de nuestro entorno, cuyos resultados han aportado
respuestas oportunas, eficientes y eficaces referidas a la problematica relacionada al
area de Ciencias Veterinarias. Los egresados, tienen las competencias para comunicar
conocimientos adquiridos en las areas de aplicacion que se ofertaran en dicho
programa, a través de la docencia, de eventos y publicaciones cientificas o a través
de actividades de extension o consultorias directas. El programa doctoral integra
diferentes areas de aplicacion bajo un esquema de formacién e investigaciéon en:
produccién de alimentos y productos de origen animal, el bienestar animal, control
sobre la calidad e inocuidad de los alimentos, salud publica veterinaria, control y
mejoramiento del medio ambiente, asi como, manejo de los recursos naturales.

PROGRAMA ACADEMICAS.

Para la obtener el titulo de Doctorado en Ciencias Veterinarias de la FCV
de LUZ, el estudiante graduado debe cursar minimo 6 semestres (3 afios), tiempo
durante el cual el doctorando debe aprobar 60 UC, divididas en 21 UC obligatorios, 18
UC electivos, seleccionados de un total de 150 disponibles, 6 UCen Tépico especial en
Ciencias Veterinarias y 15 UC de la tesis doctoral desarrollada dentro de las 29 lineas
de Investigacion con las que cuenta la FCV de LUZ.

Las actividades académicas se organizan mediante un programa eficiente del
seguimiento de los avances y desempefo del estudiante, partiendo de un conjunto
de materias encaminadas al reforzamiento de conocimientos basicos metodoldgicos
y seguido por un catalogo de asignaturas en apoyo al desarrollo exitoso del proyecto
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Y LA INTEGRACION DE
ECUARIA Y RURA

de investigacién que permitird dar cumplimiento a su programa de formacion.
Dichas actividades académicas se desarrollan en el marco de un sistema tutorial y con
flexibilidad curricular, ya que adicionalmente a los diversos cursos que se ofreceran
en el Programa de Doctorado de la FCV-LUZ (tabla 1), el estudiante podra cursar
asignaturas, entrenamientos o pasantias en Instituciones educativas o cientifica,
nacionales o extranjeras, con las cuales existan o se establezcan convenios de
cooperacion para el intercambio de estudiantes graduados (tabla 2). Los Doctorantes
tiene la opcién de seleccionar 18 UC de 150 posibles, esto aunado a la actividad
denominada tépicos especiales le dan la gran flexibilidad al programa.

Tabla. 1. Plan de Estudio por Periodo Académico (Anual, desglosado por semestre). ’/] |”‘
~ PERIODO ASIGNATURA UC UP E L
ANO 4
SEMESTRAL
Filosofia de Ia Ciencia P
Estadistica , LJ
PRIMERO Metodologia de la investigacion
3 ]
Seminario de revision de literatura
3
1 Curso electivo
3
Curso electivo e
3
SEGUNDO Disefio y analisis de experimentos @
3
Seminario de anteproyecto de tesis
3
Curso electivo
3
Curso electivo
3 =
PRIMERO Curso electivo ; acofia
2 Curso electivo ”
3 -
D
Tdpico especial en ciencias veterinarias o~
SEGUNDO 6
Seminario de avances de investigacion
PRIMERO 3 Sy
3 Tesis doctoral k ‘
SEGUNDO 15
TOTAL 60
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Todos los elementos previamente sefialados son clave para garantizar el
éxito del Doctorado en Ciencias Veterinarias de la FCV-LUZ, ya que se cuenta con
el personal debidamente capacitado, la infraestructura necesaria para dar soporte a la
docencia e investigacion, la experiencia administrativa y por sobre todo, la voluntad,
el compromiso y la mejor disposicion de todos las personas involucradas en la
concrecion y desarrollo exitoso de dicho programa.

Tabla 2. Asignaturas electivas

N de Asignaturas N2 de Unidades Créditos

1. Andrologia y manejo del macho. 150 UC a disposicion,
2. Anestesia y analgesia en perros y gatos para que seleccionen
3. Aplicaciones de biotecnologia a la produccién animal segln su area de interés
4. Avances en ciencias de la carne 18 unidades créditos

5. Biologia celular.

6. Bioquimica

7. Biotecnologia de la reproduccién animal

8. CXalidad nutricional de los alimentos: composicién quimica y

Microbioldgica.
9.  Ciencia de la carne y productos carnicos
10. Conservacion de los recursos genéticos animales
11. Desarrollo sustentable
12. Diagnostico y control de la reproduccién animal
13. Economia de la produccién agropecuaria
14. Enfermedades transmisibles de la reproduccién animal
15. Enfoque de calidad
16. Epidemiologia aplicada
17. Epidemiologia de la reproduccién animal.
18. Epistemologia
19. Estrategias antiparasitarias
20. Estrategias de alimentacion para bovinos en pastoreo
21. Estrategias para el desarrollo agricola
22. Etologia y produccion animal
23. Farmacologia y terapéutica veterinaria de pequefios animales
24. Fisiologia de la reproduccién animal.

25. Fundamentos basicos de odontologia veterinaria de pequefios
animales

26. Genética molecular.

27. Gerencia de investigacion

28. Helmintosis en grandes animales

29. Hematologia y bioquimica clinica de pequefios animales
30. Histopatologia avicola

31. Inmunidad antiviral

32. Inmunologia avicola

33. Inmunologia basica

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

WO ~,
ESARROLLO i lorte S : |
()] CONOMICO EEREE 5 (chgeR

acofid

YAYAY

(-

249



34. Inmunologia de la reproduccién animal

35. Introduccidn a la medicina de la produccion

36. Medicina avicola

37. Morfofisiologia de la implantacién embrionaria en animales.
38. Nutricién avicola

39. Nutricién de rumiantes

40. Nutricién y reproduccion animal.

41. Oncologia clinica de pequefios animales

42. Organizaciones empresariales agropecuarias

43. Patogénesis viral

44. Reproduccion animal dentro de los sistemas de produccion.
45. Resistencia antiparasitaria

46. Sistemas agroforestales

47. Teriogenologia en pequenos animales

48. Uso racional de medicamentos

49. Valoracidn proteica de forrajes

El ingreso, la permanencia y el egreso del programa esta condicionado al
cumplimiento de una serie de requisitos que se detallan a continuacién:

CRITERIOS DE SELECCION DE ASPIRANTES:

Los aspirantes a ingresar al programa de Doctorado en Ciencias Veterinarias,
deberan cumplir con los requisitos de ingreso exigidos los cuales serdn revisados en la
evaluacién de credenciales que realizard el Comité Académico del programa:

Una vez revisadas las credenciales si cumple con los requisitos de ingreso, el
aspirante serd convocado a una entrevista con el Comité Académico del programa en
la cual se evaluaran:

a. Los conocimientos generales.

b. Su motivacion e interés en cursar estudios doctorales.

c. Su responsabilidad y compromiso con el programa.
REQUISITOS DE INGRESO:

a. Demostrar ante el comité de seleccion, trayectoria académica en alguno de
los siguientes aspectos:
« Grado académico de postgrado en: Areas relacionadas a las ciencias veterinarias
y ciencias agronémicas, asi como la biologia animal e ingenieria de la produccién
animal.
o Productividad cientifica demostrada a través de una o mas publicaciones en revistas
cientificas arbitradas o indexadas.
« Experiencia demostrada en equipos de investigacion.
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« Participacion activa en proyectos de investigacion financiados por entes debidamente
autorizados.

b. Poseer promedio de calificaciones no inferior a 13 puntos. Queda a criterio
del Comité Académico aceptar como estudiante graduado(a) condicional (Art. 96
del Reglamento de Estudios para Graduados de LUZ) a aquellos aspirantes que no
cumplan con este requisito.

c. Se requiere que el aspirante posea el dominio del idioma inglés a nivel
instrumental. En su defecto durante el primer periodo académico, el aspirante debera
cursar y aprobar un curso de inglés instrumental ofrecido por una institucion de
reconocida trayectoria.

d. Presentar una propuesta de investigacion y el tutor respectivo, el cual debe
haber obtenido la aprobacion por parte del Comité Académico del programa.

e. Presentar carta de exposicion de motivos, argumentando las razones por las
cuales quiere realizar los estudios doctorales.

g. Demostrar soporte econdmico que garantice su permanencia en el
programa y disponibilidad de tiempo para la dedicacién a los estudios doctorales.

h. Dos cartas de referencia de docentes/investigadores con formacion

de maestria o doctorado, que avalen la capacidad y motivacién del aspirante para =™

participar en proyectos de investigacion.

i. Llenar solicitud de admision y presentar curriculum vitae con documentos
probatorios.

j. Asistir a la entrevista con el Comité Académico del programa, quien
sugerira al Consejo técnico de la Division de Estudios para Graduados de la FCV, su
aceptacion o no en el programa.

k. Los demas requisitos exigidos en el Reglamento de Estudios para Graduados
de la Universidad del Zulia y de la Facultad de Ciencias Veterinarias de LUZ.

REQUISITOS DE PERMANENCIA:

 La permanencia en el Programa no puede ser mayor de seis (6) aflos contados a
partir de la fecha de inicio del primer periodo. Estos seis afos, contemplan, tres (3)
aflos para la duracion del programa, dos (2) afios para cumplir con la presentacion de
la tesis doctoral, pudiendo solicitar prérroga debidamente razonada por el tutor, por
un (1) aflo mas y por una sola vez.

o Mantener buena conducta y disciplina en el desarrollo de las actividades del
postgrado, tal como lo expresa el reglamento de Estudios para Graduados de la
Universidad del Zulia.

o Cumplir con el minimo de asistencias a clases requeridas por la coordinacién de
cada asignatura.

o Mantener un promedio minimo ponderado de dieciséis (16) puntos (Promedio
ponderado es aquel que se obtiene de multiplicar la nota de cada asignatura por el
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numero de unidades crédito de la misma, se suman todos los valores y el total se
divide entre el total de unidades crédito cursadas), ya que de lo contrario perdera su
condicién de estudiante graduado(a) regular.

« No dejar de inscribirse en dos (2) periodos académicos consecutivos.

« No ser reprobado en dos cursos o asignaturas.

o Cursar todos los créditos inscritos en los periodos académicos, el dejar de hacerlo en
dos periodos académicos consecutivos sera causal de retiro del programa.

« Si pierde la condicién de estudiante graduado(a) regular se le permitira por una sola
vez continuar con sus estudios como estudiante graduado(a) condicional por un lapso
maximo de un periodo, al término del cual debera tener un promedio ponderado no
inferior a dieciséis (16) puntos.

o Los demas que considere el Consejo técnico de la Division de Estudios para °

Graduados de la FCV.

Requisitos de Egreso:

» Haber aprobado las asignaturas, modalidades curriculares y/o demas actividades
programadas que representen un minimo de cincuenta y siete unidades crédito y un
promedio ponderado de diez y seis (16) puntos en sus calificaciones.

o La elaboracién, presentacion y aprobacion de una tesis doctoral, la cual debera
ser sustentada en un examen publico y solemne conforme a lo establecido en el
articulo 160 de la Ley de Universidades, y redactada de acuerdo a las disposiciones
contenidas en las “Normas Minimas para la Presentacion de Trabajos Escritos en La
Universidad del Zulia” y las exigidas por el reglamento de Estudios para Graduados
de la Universidad del Zulia.

o Elaborar por lo menos dos articulos para ser presentados en revistas arbitradas,
mientras dure el programa.

PERFIL DEL EGRESADO:

1. Capacidad de participar en la investigaciéon y desarrollo experimental,
asi como en la generacioén y aplicacion del conocimiento a niveles metodolégico y
conceptual, en forma original e innovadora.

2. Podra localizar, analizar criticamente, discriminar y sintetizar informacion
cientifica y tecnolodgica en su drea, lo que le permitira criticar constructivamente y
opinar sobre el trabajo de otros. Asi mismo, sera capaz de comunicar y transmitir
informaciéon mediante la publicacién de trabajos cientificos, presentaciéon de
resultados en congresos, docencia y consultoria.

3.Esta capacitado para formular y dirigir proyectos de investigacién en las
diferentes dreas relacionadas con las Ciencias Veterinarias, con su correspondiente
interpretaciéon y propuesta de soluciones alternativas cdnsonas con la regién de
estudio, asi como formar vinculos con instituciones académicas, gubernamentales y
privadas.
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INTERNACIONALIZACION

ElprogramaDoctoraldelaFCV deLUZestdtransitandolainternacionalizacion,
producto de convenios establecidos con Universidades Ecuatorianas, dichos convenios
estdn orientados a recibir profesionales de dichas universidades para cursar estudios
doctorales en la FCV, la puesta en marcha de estos convenios que llevan mas de un afo,
ha permitido el ingreso de 49 estudiantes que cumplieron los requisitos de ingreso, a
la fecha los estudiantes han realizado tres visitas académicas al posgrado de la FCV,
cada visita consta de 120 horas académicas para un total de 360 horas académicas
presenciales obligatorias. El resto de las actividades podran realizarse en Venezuela o
en cualquier parte del mundo.

CONCLUSIONES

« En seis afios de desarrollo de éste doctorado, se ha constatado que su éxito esta
basado en el desempeno de sus egresados, estd fundamentado principalmente en
la flexibilidad de su malla, al contar con 24 UC de libre configuracion, lo que le ha
permitido a nuestros egresados adquirir las competencias necesarias para la solucién
de problemas concretos.

o La estructura académica del Doctorado en Ciencias Veterinarias de la Facultad de
Ciencias Veterinarias de la Universidad del Zulia, en Maracaibo, Venezuela, permite
que sea desarrollado bajo la modalidad donde el 100% de la escolaridad se desarrolle
en su sede durante tres visitas académicas de tres semanas cada una y el resto en
cualquier parte, incluso fuera de las fronteras de Venezuela (Modalidad especial).

o La implementacién del programa doctoral para extranjeros bajo la modalidad
especial se logra promover la generaciéon de conocimientos innovador para la
busqueda de soluciones a problemas especificas del pais de origen, soportados en los
elementos que conforman los sistemas de produccion y las practicas sanitarias acordes
a las realidades de nuestro entorno y participar activamente en el incremento de la
productividad y competitividad del sector agropecuario, propiciando nuevas formas
de relacion con el medio ambiente y la participacion corresponsable de la sociedad en
su conjunto.
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PROCESO DE TRANSFORMACION CURRICULAR EN
EDUCACION AGROPECUARIA Y RURAL DESDE LA
INVESTIGACION Y SOCIALIZACION DOCENTE

BENTTI, AURA
NIETO, YANIS

LOPEZ, EDER
Venezuela

RESUMEN

Las universidades en el mundo, América Latina y en Venezuela tienen un papel
fundamental en la formacién de profesionales hacia un aprendizaje que fomente
su accionar en pro a las practicas por el desarrollo sostenible, razon que conlleva
a generar un proceso de transformacion curricular que permita en las nuevas

generaciones adquirir competencias para atender las necesidades presentes desde la .= ..

visién global (Global y local) en atencién a los problemas de pobreza, hambruna,
desertificacion del suelo, cambio climatico, entre otras situaciones socio naturales

y econémicas que afectan el equilibrio entre la relacién ser humano, la sociedad y %%

la naturaleza. En este campo ONU, Banco Mundial, FAO, OMC, PNUD, PNUMA,
son instancias internacionales con base al logro de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible 2015- 2030 donde la Educacion de Calidad tiene estindares importantes
para avanzar al logro de metas UNESCO hacia la educacién para el cambio, por
tal motivo, la Universidad Pedagégica Experimental Libertador a partir del 2015
apunta a ese proceso de competencias con el disefio curricular en las especialidades
de Educacién Agropecuaria y Rural, y en atencion a las necesidades presentes en
todas las escalas (Internacional, Nacional y Territorial) se construyd una ruta desde
el area: Saber, Ambiente y Sustentabilidad, mediante un trabajo interdisciplinar para
crear un conjunto de unidades curriculares (Comprension de sistemas ambientales;
ambiente, sociedad y cultura; turismo sustentable; saber ambiental en contextos
de cotidianidad, agroecologia, interpretaciéon ambiental y educaciéon ambiental)
adaptadas a la realidad local y el panorama global hacia la formacion integral de
ciudadanos con responsabilidad planetaria. Esta formacion se convierte cada dia en el
reto de la universidad y el Instituto Pedagégico Rural Gervasio Rubio avanza desde el
componente de formacién contextualizada obligatoria y de libre eleccion junto a los
ejes curriculares de investigacion vy tic.

Palabras claves: Transformacion curricular, educacién, investigacion y socializacion.
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DISENO Y SEGUIMIENTO DEL PROGRAMA DE
MAESTRIA EN EDUCACION, AMBIENTE Y DESARROLLO
EN EL IPRGR- UPEL

LOPEZ, EDER
ALVAREZ, LORENA
BENTTI, AURA
Venezuela

RESUMEN

La situacion socio natural presente en diversos contextos espaciales refleja un impacto
negativo en los elementos ambientales, por ello, se hace necesario transformar las
alternativas de solucion implementadas, incluyendola educacién ambiental. Dealli, que
la Universidad Pedagégica Experimental Libertador (UPEL) ha generado propuestas
para accionar en la gestion ambiental, desde el Vicerrectorado de Investigacion y
Postgrado, con la consolidacion de la Maestria en Educacién, Ambiente y Desarrollo.
En el Instituto Pedagédgico Rural Gervasio Rubio (IPRGR) este proyecto parte de
una comision institucional, con base en los lineamientos curriculares aprobados a
nivel nacional para esta maestria, y la factibilidad de la creacion del programa en el
contexto regional y local. Se inicia con una investigaciéon mixta, de corte descriptivo,
de campo, con aplicacion de cuestionarios y guiones de entrevistas a expertos en
el area, estudiantes universitarios (pasantes), licenciados y profesionales afines
interesados en la tematica del programa. De alli se logré determinar las expectativas
de los posibles aspirantes, sefialar las condiciones de infraestructura y fisicas dentro de
las instalaciones del instituto e identificar el personal docente que cumpliria funciones
de docencia e investigaciéon. Una vez consolidado el documento con los resultados
obtenidos y los requisitos indicados por el Consejo Nacional de Universidades
(CNU) se procedid a remitir a las autoridades institucionales y nacionales para su
discusion y aprobaciéon en el Consejo Universitario y posteriormente remision al
CNU. Esta instancia emitié recomendaciones por medio de la Unidad Técnica del
Consejo Consultivo Nacional de Postgrado (CCNPG), las cuales fueron incorporadas
y se logro la acreditacion de este programa de postgrado. Hoy dia se han realizado
algunas adecuaciones curriculares y se cuenta con un bagaje de productos académicos
e investigativos que han dado aportes acordes con las necesidades en atencién a las
dimensiones de sustentabilidad en escala regional, nacional e internacional.

Palabras claves: Curriculo, investigacion e innovacion, sustentabilidad.
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JUSTIFICACION

Serequiere transformar el proceso de ensenianza y aprendizaje en los diferentes
niveles y modalidades del sistema educativo. En la educacién universitaria, a pesar de
tener presente la tematica ambiental en las funciones de docencia, investigacion y
extension, los productos de la transformacion curricular también hacen énfasis en
la educacion para la sustentabilidad. En el caso de la UPEL, esta sustentabilidad se
valora en disimiles grados; pero, se busca uniformar los logros alcanzados y superar
las debilidades diagnosticadas en cada sede para equiparar el trabajo realizado en toda
la universidad.

Como parte de estos logros, el Vicerrectorado de Investigacion y Postgrado

UPEL nombra una Comision a cargo del Doctor Jesis Aranguren para reconocer &

el estado del arte de la dimension ambiental en diversos pedagdgicos, entre ellos el
Instituto Pedagdgico Rural “Gervasio Rubio” (IPRGR). Dicha comisién incluye una
subcomision, a cargo de la Doctora Beatriz Carrera, encargada del disefio y desarrollo
del estudio de factibilidad para la Creacién del Programa de Postgrado de Maestria,
entre el Instituto Pedagdgico de Maracay, el Instituto de Mejoramiento Profesional
del Magisterio y el IPRGR. Programa de Postgrado que ha sido denominado, por
los intervinientes, Maestria en Educacion, Ambiente y Desarrollo para englobar las
tendencias actuales de educacién ambiental hacia la sustentabilidad. Como uno de
los pedagdgicos participantes en esta comision, el IPRGR designo, por medio de la
Subdireccién de Investigacion y Postgrado, su Subcomision Institucional conformada
por los docentes: Yanis Nieto, Aura Bentti, Eder Lopez, Lorena Alvarez, Anna Moncada
y Daniela Noguera.

El estudio de factibilidad realizado esta conformado por varios aspectos.
Unos generales para todos los pedagdgicos adscritos a la Subcomision Nacional y
elaborados en conjunto como son: denominacion del programa, modalidad de
administracion, justificacion y objetivos, seleccion de competencias del egresado por
medio de la aplicacion de entrevistas a expertos en el area y analisis de la informacion
obtenida de dichas entrevistas, requisitos de ingreso, criterios de permanencia, plan
de estudios, descripcion sindptica de las unidades curriculares del plan de estudio.
Mientras que, producto del contexto y de las realidades sociales y educativas inmersas
donde se encuentra cada pedagdgico, de manera individual se realizé lo concerniente
a estudio de demanda, disponibilidad de talento humano, estudio técnico y financiero.

Asi, este estudio de factibilidad se considera un aporte tedrico porque
permite fundamentar la creacion de futuros programas de postgrado acordes con las
necesidades sociales, las politicas de postgrado de la universidad y la realidad local.

Desde el punto de vista metodoldgico, esta investigacion de tipo diagnostico y
de campo, permiti6 identificar por medio de entrevistas y encuestas, bajo un enfoque
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metodolégico mixto, como suelen llamarlo algunos autores, los diversos elementos
necesarios para complementar el estudio de factibilidad conforme a los requerimientos
emitidos por el Consejo Nacional de Universidades, el Vicerrectorado de Investigacion
y Postgrado y el modelo de Desarrollo Curricular por Competencias (2010) apoyado
en Investigacion también emanado del Vicerrectorado de Investigacion y Postgrado
de la UPEL.

Cabe resaltar, el resultado de este estudio fue la Creacion del programa de
postgrado Maestria en Educacién, Ambiente y Desarrollo. Finalmente, este estudio
se presenta como produccién del Nucleo Interdisciplinario de Estudios Regionales
y de Frontera, en las Lineas de Investigacion educaciéon, Ambiente y Desarrollo y la
Geografia en los Tiempos Actuales adscritos a este nucleo. Por ello, se establecieron
los siguientes objetivos:

OBJETIVO GENERAL

Elaborar el estudio de factibilidad para la creacién del programa de Postgrado
de Maestria Educacion, Ambiente y Desarrollo en el Instituto Pedagdgico Rural
Gervasio Rubio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

-Aplicar un estudio de demanda que permita identificar entre la comunidad
estudiantil, docentes y otros profesionales interés y expectativas por cursar estudios
en este programa de maestria.

-Sefialar la disponibilidad de talento humano para las funciones de docencia
e investigacion entre docentes de la institucion y la regidn asi como especialistas de
otros pedagogicos.

- Identificar la disponibilidad de recursos econémicos, materiales y técnicos
necesarios para la apertura de la maestria.

-Disefar programas analiticos de las unidades curriculares obligatorias y
electivas para dicha maestria.

METODOLOGIA
NATURALEZA DEL EsTUDIO

Este tipo de investigacion se considera de campo, que consiste en el analisis
sistematico de problemas de la realidad. En tal sentido, la presente investigacion se
delimita a la realidad de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL),
en lo que respecta a su nucleo Instituto Pedagogico Rural “Gervasio Rubio” (IPRGR)
y su entorno. Mids concretamente, se consultaron a docentes ordinarios y contratados
con experiencia en el rea para la seleccion de competencias del egresado y estudiantes
en la Fase de Integraciéon Docencia Administracion (FIDA) asi como docentes de
instituciones educativas del area para el estudio de demanda.
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El nivel de la investigacion es descriptiva, pues, tiene como proposito, segun Palella
y Martins (2004):“..Interpretar realidades de hecho. Incluye descripcion, registro,
analisis e interpretaciones de la naturaleza actual, composicién o procesos de los
fenémenos”. (p. 86).

En este caso, se describieron los elementos necesarios para determinar la
factibilidad como demanda de mercado, talento humano disponible, recursos técnicos
y materiales, entre otros.En relacion al enfoque de investigacion, se utiliza un método
mixto, definido por Tashakkori y Teddlie (Citado en Campos Arenas, 2009) como
“aquellos que combinan los enfoques cualitativo y cuantitativo en la metodologia
de un solo estudio o en un estudio de multifaces” (p. 34). Segun la fuente citada,
este tipo de enfoque busca la triangulacion, complementariedad y expansion.

También Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) definen el enfoque mixto como, e

“conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican la
recoleccion y el analisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion
y discusion conjunta, para realizar inferencias producto de toda la informacion
recabada y lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio” (p. 546). En la
presente investigacion se complementan técnicas y analisis de informacion propios de
investigaciones cualitativas o cuantitativas.

CoNTEXTO DE EsTUDIO

El Instituto Pedagogico Rural Gervasio Rubio de la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador. En este instituto se desarrollan diversas especialidades
docentes como: Educaciéon Integral, Rural, Preescolar, Educacién Fisica, Musica,
Geografia e Historia, Informadtica, Agropecuaria, y Matematica. Se espera por
aprobaciéon del Consejo Nacional de Universidades para dar apertura Fisica,
Dificultades del Aprendizaje y Comercial. En todas estas especialidades se administra
la asignatura de Educaciéon Ambiental.

Como estudios de postgrado se incluyen: Especializaciones, Maestrias y
Doctorado. Especializaciones como: Rural, Evaluacién Educacional, Entrenamiento
Deportivo. Maestrias como: Gerencia Educativa, Planificacién Global, Innovaciones
Educativas, Ensefianza de la Geografia, Ensefianza de la Educacion Fisica, Educacién
Preescolar y el Doctorado en Educacion. En investigacion se cuenta con varios nicleos
y lineas conformadas, pero las que mas vinculacién tienen con la temética ambiental
son el Nucleo Interdisciplinario de Estudios Regionales y de Frontera (NIERF) y el
Nucleo de Investigacion en de Educaciéon Rural (NIER).

Para la seleccion de las competencias del perfil del egresado se considerd
como poblacién a los docentes ordinarios y contratados con competencia en el area
en la UPEL y otras universidades de la region como la UNET y la ULA. De dicha
poblacion se selecciond como muestra a 10 docentes que completaron el cuestionario
de preguntas abiertas enviado via correo electrénico. La demanda se calculd con base
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en la aplicacion de un instrumento con preguntas abiertas y cerradas a una muestra
integrada por ochenta (80) informantes entre ellos pasantes de las especialidades
de Educacion Rural, Integral, Agropecuaria y Geografia e Historia de las Nueve (9)
ofertadas en el Pedagégico Rural Gervasio Rubio y profesionales en carreras docentes,
licenciaturas e ingenierias. Ademas, se consideraron insumos propuestos con relacion
al estudio de factibilidad para la creacion de la Maestria en Educacion Ambiental por
Gutiérrez, Hernandez, y Nuiez (2001).

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Como técnicas de recoleccion de datos, se utilizaron la encuesta y la entrevista. La
encuesta es una “técnica que pretende obtener informacién que suministra un grupo
o muestra de sujetos acerca de si mismos, o en relacién con un tema en particular”

(Arias, 2006, p.72). La encuesta puede ser oral o escrita, y se puede aplicar por medio

de cuestionario de preguntas cerradas, de preguntas abiertas o mixtas. En la presente
investigacion se aplicé un cuestionario de preguntas abiertas, por escrito via correo
electrénico, a una muestra de expertos. Este permitié obtener opiniones sobre las
competencias de un egresado de esta maestria. Estos resultados fueron integrados con
los resultados de los demas pedagdgicos y formaron un consolidado de competencias
parael disefio del plan de estudios y delas unidades curriculares obligatorias y electivas.
Asimismo, se aplicéd una encuesta de preguntas cerradas a una muestra de ochenta
(80) estudiantes universitarios y profesionales docentes, licenciados e ingenieros para
identificar expectativas de cursar esta maestria (estudio de demanda).

Por otra parte, se utilizé la técnica de la entrevista segun Arias (ob. cit.) “se
caracteriza por su profundidad, es decir, indaga de forma amplia en gran cantidad
de aspectos y detalles” (p.73). Puede ser estructurada, no estructurada y semi-
estructurada. En la presente investigacion, se aplicé una entrevista semi-estructurada,
con preguntas no contempladas inicialmente, a la Dra. Zulmary Nieto, Coordinadora
General de Postgrado del IPRGR, para determinar convenios interinstitucionales,
asi como la disponibilidad de recursos técnicos y financieros para la apertura de la
maestria.

FASES DE LA INVESTIGACION:

Esta investigacion se desarrolla en las siguientes fases:
Fase 1: Construccion, validacion y aplicacion de los cuestionarios

Se disefiaron como instrumentos, por parte de la Comision Nacional, un
cuestionario de preguntas abiertas para expertos en el area y un cuestionario de
preguntas cerradas para posibles aspirantes. El primero con el propdsito de recabar
informacion que permitio la seleccion de competencias y el segundo para el estudio
de demanda.
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Fase 2. Elaboracion de las competencias del perfil del egresado, el plan de estudios y la
descripcion sindptica de las unidades curriculares

La Comisién Nacional, producto de los resultados de la delimitacion de
competencias obtenidos en todos los pedagogicos con el cuestionario de preguntas
abiertas disefiado para tal fin, consolidé un perfil del egresado que a su vez permiti6
el disefio del plan de estudios y la descripcion sindptica de las unidades curriculares a
aplicarse en todos los pedagogicos intervinientes.

Fase 3. Desarrollo del estudio de demanda, técnico y financiero en cada pedagdgico.
El estudio de demanda se obtuvo por medio de la aplicacion del cuestionario
de preguntas cerradas, disefiado también por la Comisiéon Nacional para que fuera

uniforme en todos los pedagdgicos. Se diseid un guién semi-estructurado de ** =

entrevista para recolectar informacidon sobre aspectos técnicos, financieros y de
convenios interinstitucionales. Por otra parte, se utiliz6 como referencia el estudio
de factibilidad realizado por Hernandez, Hernandez y Nuiez (2001), se selecciond
el talento humano con competencias para las funciones de docencia e investigacion
conforme al plan de estudio propuesto y se recolecté informacion en el Centro de

Documentacién e Informacién Educativa (CDIE) sobre las fuentes bibliograficas y "

publicaciones periddicas disponibles relacionadas con el area.

ANALISIS DE RESULTADOS

En relacién alos resultados institucionales, con respecto a la disposicion de los
encuestados para participar en un postgrado en Educacidon, Ambiente y Desarrollo,
el analisis de demanda evidencia la factibilidad de la maestria Educacién, Ambiente
y Desarrollo, lo cual es favorable para la institucién puesto que en la informacién
analizada la tendencia de respuestas esta orientada a aspectos como los siguientes: la
importancia de un postgrado innovador y de interés en la actualidad, que permitiria
investigar acerca de la situacion de los temas propuestos para la maestria, es decir
educacion, ambiente y desarrollo. De acuerdo al tipo de programa el mayor porcentaje
se concentrd en la opcion de maestria por encima de la especializacion, la razén
obedece, en un buen porcentaje a que el tipo de estudio contribuye al mejoramiento
profesional.

También es relevante que aproximadamente la mitad de los encuestados son
aspirantes a grado y pueden ser futuros participantes del postgrado en mencién. La
opcion de estudios de mayor preferencia es el fin de semana, ademas las personas
encuestadas manifestaron que los trabajos en equipo pueden realizarse en horas de
clase, asi como los trabajos de campo deben ser programados los fines de semana.
Respecto al financiamiento el mayor porcentaje afirmé que el pago de aranceles lo
asumiria con recursos propios, disposicion que se puede analizar como positiva
porque no estaria a la espera de aprobacion de financiamientos externos.
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De manera interesante los encuestados se inclinaron por temas afines
a la maestria que se pretende ofertar, entre ellos se destacan ambiente, psicologia,
agroecologia, sustentabilidad y ambiente asociada al desarrollo y a la educacion.
Finalmente se resalta, aunque fueron pocos los comentarios, que existe la disposicion
de asumir la temadtica para investigar de acuerdo a la proposicién por parte de la
universidad, lo cual es significativo para articular los trabajos de grado con las lineas
de investigacion y asi es posible responder a las necesidades ya detectadas, aun cuando
también se pueden incluir nuevos topicos de interés que fortalezcan a la institucion, a
las comunidades y al pais.

Como otro punto, en relacidn al personal docente, a continuacion se presenta
una relacién con informacién pertinente al personal docente y de investigacion,

que tendra directamente responsabilidades con el desarrollo de esta maestria. Es & &

relevante la experiencia requerida asi como las publicaciones y la participacion en
tutorias, jornadas y eventos nacionales e internacionales en el area de investigacion
correspondiente.

Es relevante resaltar que, por tratarse de una maestria de la UPEL que se
ofrecera simultdneamente en tres de los pedagogicos adscritos a la universidad:

Instituto Pedagdgico Rural Gervasio Rubio (IPRGR), Instituto de Mejoramiento ¥

Profesional del Magisterio (IMPM), Nucleo Barinas, y el Instituto Pedagogico de
Maracay Rafael Alberto Escobar Lara (IPMar), el personal de toda la universidad, con
competencias en el area, esta disponible para participar, ya sea como docente o como
tutor investigador.

Como resultados de la entrevista aplicada a la Dra. Zulmary Nieto,
Coordinadora General de Postgrado, en la sede del Pedagdgico Rural Gervasio Rubio,
en relacion a la planta fisica, se encuentran disponibles, inicialmente, dos ambientes
para actividades académicas. Cada ambiente tiene una capacidad de Treinta y Cinco
(35) participantes.

La Subdireccion de Investigacion y Postgrado, dispone al igual que la

Subdirecciéon de Docencia para estudiantes de pregrado, de un laboratorio de
biotecnologia, el cual posee microscopio, estufas, camaras de propagacion y
crecimiento para trabajo celular con capacidad para quince (15) participantes.
Para otras actividades, propias de investigacion y postgrado, se mantienen convenios
de cooperacion con la Universidad Nacional Experimental del Tachira (UNET), a
través del cual se ofrecen las instalaciones de esta universidad (laboratorios, jardin
boténico, otros) para practicas especiales asi como los auditorios para presentaciones
y eventos. Con respecto a la disponibilidad de Recursos audiovisuales, la entrevista
expone que la institucién dispone de cincuenta (50) videobeam Marca Epson S10,
S12 de 3000 y 2600 ANSI LUM.

Encuantoaequiposcomputacionales, tambiénsecomunicaquelaSubdireccion
de Investigacion y Postgrado cuenta con tres laboratorios de computacién, equipados
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con un total de Ochenta (80) procesadores conectados en red y con acceso a internet,
de las marcas Hp y Lenovo. Dos de estos laboratorios estan ubicados en la sede de la
Subdireccién y el tercero en la Terraza Universitaria, sede alterna de esta Subdireccion.
También se dispone de quince (15) equipos portatiles Lenovo i3, siete (7) Compaq y
veinte (20) Hp mini Asimismo, se cuenta con plataforma virtual Modle 1.8 Nacional
para el disefio y ejecucion de Entornos Virtuales de Ensefianza y Aprendizaje (EVEA).

Adicionalmente, se dispone de un Centro de Documentacion e Informacion,
ubicado en la Terraza Universitaria, sede adjunta a esta Subdireccion, con literatura
actualizada referida al campo de la educacion, ambiente y desarrollo y de las ciencias
sociales en general y revistas cientifica, por medio de intercambios y suscripciones.
También se ofrece a los participantes, para consulta bibliografica y hemerografica, la

Biblioteca Central “Félix Alberto Giffuni” la cual estd ubicada en la sede principal y 7 &

mantiene un horario de atencién al publico corrido de lunes a sdbado. El Centro de
Documentacion e Informacién también tiene un horario de atencién que incluye los
dias sabado.

El IPRGR ha logrado tres convenios institucionales que estan relacionados
con el area de postgrado y se encuentran vigentes: con la Universidad de Los Andes,

con la Caribbean International University (CIU) y con la Universidad Francisco de "

Paula Santander de Cuacuta, Republica de Colombia. En relacion al transporte terrestre,
también el IPRGR dispone de ocho (8) autobuses con capacidad para treinta (30)
personas, cinco (5) camionetas y una (1) vans. Estos pueden utilizarse para salidas
de campo en pregrado y postgrado cumpliendo las condiciones establecidas por la
Unidad de Servicios Generales en relacion a los lugares de destino, los recorridos,
los horarios y el trato con los choferes (pago de viaticos si las salidas son los fines de
semana o dias feriados).

Sobre el estudio de ingresos y egresos para el subprograma de Maestria en
Educacién Ambiente y Desarrollo, se indica que como ingresos se consideran los
recursos provenientes del proceso de inscripcion en la maestria asi como el arancel
correspondiente a los cursos de nivelacion; mientras que los egresos corresponderian
a honorarios profesionales del personal contratado, asi como a la adquisicién de
material de apoyo y posibles imprevistos. Por medio de estos ingresos propios, se
mantiene el Fondo de Investigaciéon (FONDEIN) para costear gastos administrativos,
adquisicion de equipos, mobiliarios y materiales asi como la cancelacion de honorarios
profesionales, entre otros.

En relacion al disefio de los programas analiticos de las unidades curriculares
del nivel introductorio, las obligatorias y las electivas, éste fue distribuido entre
los pedagégicos miembros de la Subcomisiéon, en correspondencia con las
correspondientes descripciones sindpticas. EI IPRGR realizé los siguientes: Educacion
Ambiental y Abordaje Comunitario, Agroecologia, Educaciéon y Desarrollo Rural
Sustentable, Estrategias Didacticas de Educacién Ambiental, Gestion Ambiental e
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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Introduccién a las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion.

Finalmente, se procedi6 a consignar el documento con los requisitos exigidos por
CNU, para su revision y discusion en primera instancia por el Vicerrectorado de
Investigacion y Postgrado y el Consejo Universitario y posteriormente por el CNU
quienes por medio dela Unidad Técnica del Consejo Consultivo Nacional de Postgrado
(CCNPG) emitieron algunas recomendaciones, las cuales fueron incorporadas
y se obtuvo un informe de autorizacién favorable para su posterior acreditacion y
publicacion en Gaceta Oficial.

CONCLUSIONES
Finalmente, como conclusiones se evidencia que se cumplieron los
objetivos previstos con la presente investigacion, se logré determinar el estudio de

demanda, la disponibilidad de personal y recursos necesarios, en consecuencia, el =

estudio de factibilidad fue presentado ante las instancias correspondientes a nivel
institucional y nacional en la UPEL logrando su aprobacion. Esto en concordancia
con la transformacion curricular que se promueve a nivel de la UPEL en pregrado y
postgrado, con la creacion de este subprograma de Maestria acorde con las necesidades
sociales y ambientales existentes en el pais. Por ello, la Subcomisién “Creacién de
la Maestria Educacién, Ambiente y Desarrollo” formulé por medio del juicio de
expertos, las principales competencias que debe desarrollar esta maestria. Asimismo,
desde el punto de vista institucional, el estudio de demanda determind que existen
las expectativas en la poblacion para realizar este tipo de estudios y que se dispone
de la infraestructura fisica, el talento humano y los recursos técnicos, bibliograficos y
financieros necesarios.

A su vez, esta investigacion permitié obtener como productividad del Nucleo
de Investigacion, la creacion de la maestria, lo que a su vez genera un impacto social
relevante al cubrir un espacio que no habia sido considerado por otras universidades
de laregion aunque la tematica es de interés de profesionales de diversas disciplinas de
la mano con las tendencias interdisciplinarias de la dimensién ambiental. Asimismo, el
grupo de investigadores se fortalecié por medio de un consolidado donde cada quien
cumpli6 funciones especificas y acordes con su experiencia en investigacion asi como
se establecieron alianzas de apoyo entre otros pedagdgicos y con el Vicerrectorado de
Investigacion y Postgrado.
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MAESTRIA EN EDUCACION, AMBIENTE Y DESARROLLO
(IPRGR - UPEL). UN PROCESO DE VINCULACION
DOCENCIA E INVESTIGACION

NIETO, YANIS
MONCADA, ANNA

LOPEZ, EDER
Venezuela
RESUMEN

La Maestria en Educacion, Ambiente y Desarrollo, tiene su origen en las discusiones y #+

resultados de un equipo nacional encargado del estudio de la dimensién ambiental en
la Universidad Pedagégica Experimental Libertador (UPEL). En el caso del Instituto
Pedagogico Rural Gervasio Rubio (IPRGR), luego del estudio de factibilidad fue
aprobada por el Consejo Nacional de Universidades en el afio 2014 lo que permiti6

su apertura. Por la innovacion y la relevancia del programa para el instituto se .

presenta la sistematizacion de una experiencia de gestion apoyada en la docencia y la
investigacion a nivel universitario. Una vez ingresa la primera cohorte de estudiantes,
desde la Linea de Investigacion Educacion, Ambiente y Desarrollo adscrita al Nucleo
Interdisciplinario de Estudios Regionales y de Fronteras (NIERF), se realizé una
jornada inaugural conformada por una conferencia magistral y la presentacion
formal del disefio. Aunado a esto desde la coordinacion con investigadores de las
lineas asociadas, se emprendi6 la formacién docente en varias jornadas, dirigida a
los miembros de las unidades de investigacion directamente vinculadas al programa
a fin de afianzar competencias, una base de datos de posibles tutores y del personal
académico. Eltemario del taller fue centrado en: a.lineamientos generales dela Maestria
en Educacién, Ambiente y Desarrollo; b. escenarios y tendencias de la educaciéon
ambiental para la sustentabilidad; c. investigacion y divulgacién en programas de
postgrado; y d. principios en la formacién de competencias de investigacion. Esta
resefla permite mostrar un ejercicio académico que derivé como resultado el apoyo
a 26 docentes; el acompafiamiento a 27 estudiantes, de los cuales han egresado 18
magister y ain quedan en prosecucion otras cohortes activas.

Palabras claves: Ambiente, vinculacién de docencia e investigacion.
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COMPRENSION DE LA DIMENSION AMBIENTAL DESDE
LA GESTION UNIVERSITARIA-INSTITUTO PEDAGOGICO

RURAL GERVASIO RUBIO
MONCADA, ANNA
BENTTI, AURA
ALVAREZ, LORENA
Venezuela
RESUMEN

El contexto ambiental visto desde la postura holistica invita a revisar, analizar y
reflexionar de manera continua acerca de las diversas problematicas y alternativas de
solucidn en el area, razén que justifica la presente investigacion y posee alta relevancia
en los momentos actuales para la Universidad Pedagogica Experimental Libertador
la cual desarrolla desde su interior un proceso de transformacion curricular consono
con las necesidades demandada por la sociedad a nivel nacional como internacional.
Por ello se plante6 interpretar y comprender la dimension ambiental en el Instituto
Pedagogico Rural Gervasio Rubio (UPEL), a partir de las funciones sustantivas, en
este caso especificamente desde el dambito de la gestion. Esta investigacion surge
como un proyecto a nivel nacional, proceso investigativo conformado por la mayoria
de los pedagégicos que forman parte de la UPEL vy a solicitud del Vicerrectorado
de Investigacion y Postgrado. El estudio se orient6é bajo el método interpretativo,
especificamente apoyada en la investigacion de campo, de caracter descriptiva a partir
de los actores sociales que hacen vida en la institucion, especialmente los gestores,
representados por las autoridades y los representantes de los gremios o asociaciones
del personal. Como técnicas se empled la entrevista centralizada aplicada por medio
de guiones estructurados a gestores de la institucion. De las informaciones obtenidas,
se derivaron las categorias: politicas ambientales a nivel nacional e institucional,
oportunidad de transformacién curricular, consistencia entre las politicas y las
acciones, capacitacion del personal, instituciéon ambientalmente responsable y

a manera de conclusion la disposicion de los gestores pretende una universidad |

sustentable, asi como establecimiento de redes del conocimiento con proyeccién a las
comunidades.

Palabras claves: Dimension ambiental, gestion universitaria, sustentable

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

O O™ FEENCOLOMBW (%
ECONOMICO ‘santander - 9

acofia

266



PROPUESTA DE FUNDAMENTACION TEORICO-
PRACTICA PARA LA CONSOLIDACION DE UNA
UNIVERSIDAD SUSTENTABLE

ALVAREZ, LORENA
MONCADA, ANNA
NIETO, YANIS
Venezuela

RESUMEN

El contexto social global, relacionado con catastrofes socio-naturales, el debilitamiento
de la capa de ozono, desastres nucleares, aumento del efecto invernadero, hambre y
pobreza extrema, entre otras, fueron razones para incorporar en la educacion el tema
ambiental, en particular a nivel universitario. En el caso de la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador, el curso homologado de educacién ambiental, disefiado para
las diferentes carreras de pregrado sento las bases con la finalidad de promover dentro
de la universidad la discusion y reflexién de temas ambientales y en algunos casos
generacion de alternativas de solucion ante la problematica presente. En sus diferentes
institutos, entre ellos el Instituto Pedagdgico Rural Gervasio Rubio, ha reconocido la
responsabilidad de formar las futuras generaciones y vincular las funciones sustantivas
(gestidn, docencia, investigacion y extension) en términos de preceptos ambientales.
De alli la iniciativa de un grupo de investigadores de emprender una propuesta
de fundamentacion tedrico - practica que conduzca a la consolidaciéon de una
universidad sustentable. Este avance de investigaciéon documental recoge referentes
bibliograficos y algunas experiencias desarrolladas y valoradas para reconocer efectos
positivos y mejorables. Entre las acciones se tienen: a) arqueo del estado del arte
de los diferentes estilos de desarrollo y modelos de universidades sustentables, b)
planificacién y ejecucion de talleres sobre la tematica, ¢) propuesta de conformacion
de la comision institucional y d) creacién y declaracion de las politicas ambientales
institucionales. No obstante, aun cuando se han presentado limitaciones con relacién

a recursos, se pretende continuar con actividades que conlleven a articular esfuerzos |

con la comunidad hacia la visién de una instituciéon ambientalmente responsable.

Palabras claves: Universidades sustentables, fundamentacion tedrica - practicos,
instituciéon ambientalmente responsable.
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APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS EN BIOLOGIA
VEGETAL:
“DEL HUERTO A LA MESA” UNA PROPUESTA PARA LA
PRODUCCION DE GERMINADOS

SANCHEZ, YSBELIA
CALECA, HANOI

Venezuela
RESUMEN

“Del Huerto a la Mesa” es una experiencia pedagogica basada en el aprendizaje por
proyectos (ABP), dirigidaala produccién de germinados, porlosestudiantes de Biologia
Vegetal de la carrera de Biologia del Instituto Pedagégico de Caracas de la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador. El objetivo de esta propuesta pedagogica es que

los estudiantes propongan, desarrollen y evalden proyectos aplicables a las necesidades .. ...

reales. La propuesta de este ABP fue la produccion de germinados comestibles bajo
condiciones de asepsia, con la finalidad de profundizar en los contenidos de fisiologia
vegetal referentes a germinacion, crecimiento y desarrollo. Este ABP se aplicd
durante tres semestres y se recab6 informacion bajo las técnicas de observaciéon y
testimonios focalizados. La secuencia didactica desarrollada por los estudiantes junto
a las docentes para el desarrollo de los germinados fue la siguiente: a) revision tedrica
sobre los aspectos cientificos del material vegetal y sistemas seleccionados, b) disefio
y montaje del sistema de germinados, c) registro y establecimiento del protocolo de
germinacion, d) procesamiento del germinado para obtener productos alimenticios,
e) socializacion del sistema de germinacion y recetarios. Esta tltima fase se desarroll6
en la sesion de cierre del proyecto y tuvo como finalidad intercambiar experiencias
sobre el proceso de la investigacion y la elaboracion de recetas. A partir del analisis de
lo expresado por los estudiantes, se puede estimar que esta experiencia les permitid
entender la utilidad de los contenidos tedricos-practicos de la asignatura Biologia
Vegetal, la importancia del consumo de los germinados en la alimentacion saludable
y nutritiva, y su factibilidad de producciéon en espacios pequefios con implementos
reciclados o de bajo costo. Esta estrategia pedagdgica aporta informacion valorable
en los procesos de ensefianza y aprendizaje a través del desarrollo de contenidos con
proposito en las carreras universitarias.

Palabras claves: Aprendizaje basado en proyectos, Germinados, Biologia vegetal
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INVESTIGACION FORMATIVA EN LOS PROGRAMAS DE
ZOOTECNIA E INGENIERIA AMBIENTAL DE LA UFPS

OCANA
HERNANDEZ, JUAN
JACOME, JELSY
HERRERA, JUAN
Colombia
RESUMEN

La investigacion formativa a través de los semilleros de investigacion, en Colombia se
constituye en una estrategia fundamental para incorporar a las nuevas generaciones
en el mundo de la investigacién. En el caso de la Universidad Francisco de Paula
Santander Ocafia, este proceso se realiza a través de sus semilleros de investigacion
por Facultad, en articulacién con la Red Colombiana de Semilleros de Investigacion,
donde los estudiantes tienen la posibilidad de un espacio para mostrar lo que realiza
desde su quehacer como estudiantes investigadores. Por consiguiente, este trabajo
tiene como objetivo presentar el proceso de apropiacion de la investigacion formativa
por parte de los estudiantes de los programas de zootecnia e ingenieria ambiental,
que han pertenecido a los semilleros de investigacion del grupo GI@DS, adscrito a la
Facultad de Ciencias Agrarias y del Ambiente, durante los aflos 2014 a 2017. Para ello,
se realizé un inventario de los proyectos activos por cada aflo, para cada programa
académico, teniendo como criterio la participacion de estos proyectos en los espacios
institucionales, regionales, nacionales e internacionales de la Red Colombiana de
Semilleros de Investigacion. De acuerdo a lo anterior, se obtuvo la siguiente tendencia:
para el caso del programa de zootecnia el proceso de investigacion formativa pasé de
tener 1 proyecto en el afio 2014 a 5 en el 2015, 22 en el 2016 y 17 en el 2017. Mientras
en Ingenieria Ambiental, la tendencia fue de 5 proyectos en el afio 2014, 26 en el 2015,
10 en el 2016 y 19 en el 2017. Se concluye, que el programa de Ingenieria ha tenido

mayor participacion de sus estudiantes en los procesos de formacion investigativa |

que el programa de zootecnia, sin embargo, este ultimo ha mantenido una tendencia
de crecimiento en estos procesos que no ha fluctuado tan drasticamente como si ha
pasado con Ingenieria Ambiental.

Palabras claves: Semilleros de investigacion, investigacion formativa, grupo Gi@ds.
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PRACTICAS PEDAGOGICAS PARA LA FORMACION
INVESTIGATIVA DEL ESTUDIANTE DE INGENIERIA
AGRONOMICA DE LA UNIVERSIDAD FRANCISCO DE

PAULA SANTANDER
SIGARROA, ALINA
GALLARDO, HENRY
Colombia
RESUMEN

El trabajo de investigacion se enfoca en el estudio de las practicas pedagogicas para
la formacion investigativa del estudiante de Ingenieria Agronémica de la Universidad
Francisco de Paula Santander, desde las estructuras curriculares que las sustentan, las
practicas de los docentes y la evaluacion de los resultados alcanzados. El estudio tuvo

&3

un enfoque multimétodo (EMM), empleando el analisis documental, cuestionarios y

entrevistas en profundidad paralograr una mejor comprensién del problema en estudio.
Se identifican los elementos macro y micro curriculares relacionados con la formacién
investigativa del estudiante, se caracterizan las practicas docentes encaminadas a la
formacidn investigativa y se invita a la reflexion sobre sus implicaciones a la luz de los
resultados. Los hallazgos se constituyen en punto de partida para las oportunidades
de mejora que todo proceso educativo requiere.

Palabras claves: Formacion investigativa, Practicas pedagdgicas, Educacion superior
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INTRODUCCION

La Formacion Investigativa, en el presente estudio se concibe como el
conjunto de practicas pedagogicas encaminadas a formar para la investigacion en
el sentido mas amplio de la misma, pueden entonces incluirse en este constructo
el conjunto de signos y sus practicas que buscan estimular en los estudiantes, el
espiritu investigativo y cientifico innato del ser humano, y potencializar y afianzar las
habilidades investigativas y creativas necesarias para irse insertando en los procesos
de investigacion ya sea desde estrategias activas que involucren la investigacion
como practica o desde estrategias pasivas, entre las cuales se destacan los cursos de
metodologias de investigacidn, talleres de lectura y escritura, sesiones de observacion
y debates, entre otras estrategias.

En este contexto la Universidad tiene un papel fundamental, por su doble rol
de generadora de nuevo conocimiento y formadora de recurso humano profesional,
ella debe garantizar la formacion de los futuros profesionales y cientificos que seran
capaces de innovar y generar nuevo conocimiento para el desarrollo social.

Sin embargo, los resultados en cuanto a la formacién investigativa de los egresados i

no han sido los esperados, en el contexto regional se reconoce que la universidad
no ha logrado insertar exitosamente el componente investigativo en los programas
de educacién superior y los estudiantes egresan de los programas de pregrado con
serias deficiencias en las competencias investigativas basicas y especificas, por ello
el objetivo del presente trabajo fue analizar las practicas pedagdgicas vigentes en la
formacion investigativa del estudiante de Ingenieria Agronémica de la Universidad
Francisco de Paula Santander.

METODOLOGIA

ENFOQUE: Multimétodo (EMM).

Métodos Cuantitativos: No experimental. Analisis Descriptivo resultados de encuestas
y analisis documental

Métodos Cualitativos: Etnografia. Entrevistas a profundidad

Poblacion: 41 docentes y 205 estudiantes.

Muestra: Intencionada para etapa.

DESCRIPCION POR ETAPAS

Revision y Analisis Documental: Proyecto Educativo del Programa, Documento
Estructura Curricular y condiciones de calidad del programa Ingenieria Agronémica,
Malla Curricular y Microcurriculos de las 63 materias que conforman la malla
curricular del programa.
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A los efectos de ordenar y facilitar el trabajo, se establecieron unas categorias iniciales
de analisis.

Figura 2. Categorias Iniciales de Analisis. Revision Documental

Caracterizacion de Practicas Docentes e Incidencia: En esta etapa se efectuaron
encuestas y entrevista abierta a los diferentes estamentos. g P

Encuestas: Se definieron las variables, se operacionalizaron y elaboraron las encuestas o
que fueron validadas por expertos y se procedi6 a la elaboracion definitiva de los
instrumentos definitivos.

Aplicacion: Docentes. Censo a poblacion. 41 (31) para 75.6 %

Estudiantes. Muestra Estratificada por semestres: 2-4 (20 estudiantes), 5-7 (20
estudiantes) y 8-10 (20 estudiantes) para un total de 60. GCdFIG

Entrevista en profundidad: Docentes vinculados a semilleros de investigacion
y docente de metodologia de la investigacion.

Se disefié un instrumento orientador empleando las categorias y subcategorias
establecidas , el mismo fue validado con expertos y posteriormente efectuadas las
entrevistas, las cuales se transcribieron y analizaron con base a las categorias iniciales
establecidas.

Finalmente se hizo triangulacién de la informacién obtenida y contrastacion
con los referentes tedricos.

YAYAY

RESULTADOS Y DISCUSION
El analisis de contenido en torno a las estructuras curricularesarroj6 que el PEP valora
la formacion investigativa y se reconoce como un elemento integral del propésito de
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formacion, asumiendo el reto que implica su insercién de manera transversal en el
curriculo.Desde los referentes tedricos utilizados en este estudio, podemos decir que
se advierte, en la formulacidn de los propdsitos de formacion, un equilibrio entre lo
instruccional ylo regulativo. Estan definidas 4 lineas de investigacion: Suelos agricolas,
Mecanizacion agricola, Técnicas de cultivo y Agricultura alternativa, pero no existe
una descripcion de las mismas, ni se explica como se definieron estas, tampoco a qué
necesidades responden.

Se pudo apreciar que no es explicito el tipo de formacion investigativa que se
pretende, tampoco cuales son las habilidades investigativas que se busca desarrollar, ni
quedan claras las estrategias pedagogicas para llevar a cabo el proposito de formacion
pretendido.

Moreno (2005), plantea que la formacién para la investigacion es un proceso
que supone una intencionalidad y esta debe quedar clara, asi como las estrategias para
conseguirla. Sefala la autora que es diferente formar para la investigacién a quien
se dedicard a la investigacién como profesion, tarea que la autora reconoce con la
expresion “formacion de investigadores”, que a quien necesita dicha formacion ya sea
como apoyo para un mejor desempefio en su practica profesional, como herramienta
para comprender y en su caso aplicar productos de investigacién, o bien como
mediacion para internalizar estructuras de pensamiento y accién que le permitan
resolver problemas y en general, lograr mejores desempefios en la vida cotidiana. e

La revisién de los microcurriculos pone en evidencia que no existen unos
criterios unificados sobre los elementos a desarrollar a la hora de estructurar los @
microcurriculos de las materias, si bien hay elementos basicos, tales como: objetivos,
metodologia y criterios de evaluacién, que se desarrollan en casi todos los programas,
existen otros, tales como justificacién, competencias, criterios metodoldgicos -
tiempos, espacios- que solo estan presentes en muy pocos contenidos programaticos.

El 72 % de las asignaturas no justifican la existencia de la materia dentro de la malla cofig
curricular. Esto revela una situacién preocupante, que deja serias dudas sobre la
reflexion que se ha hecho acerca de la necesidad de las mismas en el proceso de
formacion de los futuros ingenieros agréonomos. .

Todos los cursos han definido sus objetivos, pero la lectura rigurosa y el
analisis detallado de sus enunciados revela que en solo 4 asignaturas (7 %) se encuentra
un discurso regulativo (lo axiolégico, valorativo y ético), en otras 8 materias solo se |
incluyen algunos elementos de tipo axiolégico, mientras que en 58 asignaturas (97 %)
predomina el discurso instruccional (conocimiento especifico). En este sentido queda
abierta la pregunta sobre como poder lograr el propésito formulado cuando el 97 %
de las materias que conforman la malla curricular manejan un discurso meramente
instruccional, donde predomina lo relacionado con la transmisién de conocimientos
especificos de la disciplina o la profesion y se le da poco o ningun valor a la formacion
axioldgica. . y . o .
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Solo en 11 programas, se definen competencias, en 9 de ellas desde lo
disciplinar o profesional y solo 2 programas del ciclo basico (Quimica General y
Biofisica) definen competencias claramente investigativas. El 82 % de los programas
no tienen definidas las competencias que se pretenden lograr en el estudiante.

En el 67 % se enuncia la metodologia, pero esta se limita, en la mayoria de
los casos, a una lista de las técnicas didacticas que usan los docentes orientadores
del curso para desarrollar las actividades académicas, un pequefio porcentaje (25
%) efectua una descripcion de las mismas y resaltan 5 de los 40 programas (12.5 %)
que discriminan los tiempos y estrategias utilizados para desarrollar cada uno de los
contenidos.

Se encontré un predominio en el uso de técnicas tipicas del discurso

instruccional, como la conferencia magistral y los ejercicios practicos en clase

orientados por el docente, las cuales se encontraron como principales en el 92.5 % de
los casos. Técnicas asociadas al desarrollo de competencias investigativas, tales como
miniproyectos, seminarios investigativos, club de revistas, pregunta problematizadora
y panel de discusion, entre otras, fueron halladas en 29 programas de los 40 programas,
lo cual representa un 72.5 %.

Lo anterior evidencia la necesidad de mayor orientacion a los docentes en
los aspectos que deben planificarse, metodolégicamente hablando, para lograr unos
objetivos de formacidn; sin embargo, también puede afirmarse que, si bien continua
predominando el discurso encaminado a la trasmisiéon de conocimientos con un
papel preponderante en la figura del docente, empiezan a introducirse con fuerza
elementos de cambio, donde el maestro empieza a asumir unas responsabilidades
de acompanante y facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje y permite a los
estudiantes asumir un rol protagdnico y activo en su proceso de aprendizaje.

Casi la totalidad de los procesos evaluativos en cada una de las materias,
estan orientados a evaluar contenidos y “medir” el grado en que los estudiantes han
adquirido los conocimientos impartidos. Solo en 5 de los 60 programas analizados se
puede inferir que el docente asume la evaluacion como un elemento mas del proceso
formativo que le permite evaluar el mismo -tanto a nivel personal como grupal- y no
como proceso de medicidn del estudiante por la adquisicion de conocimientos que
logro.

Similares resultados encontraron Ldpez et al, 2005, al revisar un total de
49 microcurriculos de materias relacionadas con la investigaciéon en programas
de Ciencias de la Educacidn, Ingenierias, Ciencias de la Salud y Ciencias Sociales,
encontrando que los diseflos microcurriculares no respondian a las exigencias
derivadas de la normatividad, que cada programa determina su qué y para qué y que
el discurso instruccional predomina en un 89 % de los programas.

Sacristan (1991), aborda relacion entre el curriculo y la practica. Afirma el autor que
el valor de cualquier curriculum se contrasta en la realidad en la que se realiza, en
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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el como se concrete en situaciones reales. El curriculum en la accidn es la ultima
expresion de su valor, pues, en definitiva, es en la practica donde todo proyecto, idea,
intencion, se hace realidad de una forma u otra; se manifiesta, adquiere significacién
y valor.

Del trabajo de grado se encontré que existe una reglamentacion especifica
del programa que incluye cuatro modalidades de trabajos de grado: El proyecto de
investigacion, la monografia, el trabajo dirigido y la pasantia.

La revision de los trabajos de grado desarrollados por los estudiantes arrojo el
resultado que solo el 13 % de los estudiantes optan por la modalidad de investigacion.

EN LAS PRACTICAS DOCENTES
Desde los estudiantes

La indagacidn inicial acerca de la investigacion y la universidad arrojo queel =

77 % de los estudiantes encuestados estan de acuerdo con que investigacion es funcién
sustantiva de la universidad. EI 100 % consider6 que la investigacion es importante y
fundamental para su formacion profesional, expresando como las principales razones
que les ayuda en la resolucion de problemas, mejora la adquisicién de conocimiento

y despierta el interés por el mismo y les permite prepararse mejor para su vida e

profesional. Todos estuvieron de acuerdo con que el profesional de hoy necesita tener
actitud positiva hacia la investigacion y aptitudes para investigar.

No obstante lo anterior, cuando se indago sobre la experiencia en investigacion
que cada uno tenia se encontr6 que un 62 % dice no haber tenido experiencias
en investigacién, encontrandose que solo 23 estudiantes (38 %) respondieron
afirmativamente a esta pregunta, encontrandose que la misma se adquirid
fundamentalmente en semilleros de investigacion, los trabajos de curso representan
una menor proporcion.

Ante la pregunta que indaga sobre la participaciéon en el movimiento de
semilleros de investigacion, el 38 % respondio afirmativamente, mientras que el 62 % no
participa en estos espacios investigativos. Se pudo encontrar presencia de estudiantes
en 4 semilleros diferentes, Fitopatologia y el Suelos Degradados (SSTUMAD), GAIA y
SINGYBIOM.

Se indagd de manera mads precisa algunos aspectos de la materia Metodologia
de la Investigacién, observandose que los estudiantes valoraban positivamente la
materia, el enfoque de la mismas y los conocimientos del docente, pero que esta no
habia modificado su interés hacia la investigacion.

La percepcion sobre las practicas y la motivaciéon que ejercen las mismas
hacia la investigacion fue escrutada. Los estudiantes dijeron sentirse perosnalmente
motivados hacia la investigacién, pero no perciben que el grupo esté motivado, esto
puede ser interpretado como una diferencia entre lo personal ylo grupal, es decir, sibien
el estudiante, a nivel personal siente motivacion hacia la investigacion y la considera
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importante, esto no se estd traduciendo en un alto numero de estudiantes vinculados
a actividades investigativas, por lo que no se genera un ambiente investigativo que sea
percibido por el grupo y se siente la sensacion de que “el resto” no esta motivado.

Sobre la motivacidon que sienten que tiene el personal docente, no se advierte
una tendencia clara, el 45 % afirma estar parcialmente de acuerdo con este punto y
otro 45 % dice estar de acuerdo, en todo caso los resultados parecen apuntar a que
el estudiante siente que hay mayor motivacién en los docentes, que en los propios
estudiantes.

En lo relacionado con el modelo pedagdgico y los ambientes que ofrece la
universidad en relacion a la formacién investigativa, se puede ver que los estudiantes
sienten que estos pueden ser mejorados, al concentrarse el mayor valor de las
respuestas en los niveles intermedios de la escala.

La mayor parte de los estudiantes opiné que los docentes lo han motivado =~

hacia la investigacion ocasionalmente (50 %), pero es de resaltar el hecho que un 39
% de los estudiantes dijo que sus docentes siempre o casi siempre los han motivado
hacia la investigacion. Asi mismo encontramos que el 53 % de los estudiantes opind
que los docentes emplean ocasionalmente estrategias didacticas que favorecen su
participacion activa, mientas que el 40 % considera que estas estrategias se usan
siempre o casi siempre. El 58 % de los estudiantes afirma que de manera ocasional han
realizado proyectos de investigacion en los cursos (miniproyectos, estudios de casos,
etc) y solo el 32 % respondid que siempre o casi siempre los emplean.

Una aproximacion inicial a este resultado, nos permite deducir que existe un
numero de docentes que estan desarrollando, al menos de manera ocasional, estrategias
y procesos formativos motivantes para los estudiantes, en lo que a investigacion se
refiere.

La indagacion acerca de las técnicas utilizadas en los cursos, arrojé como
resultado que las técnicas empleadas con mayor asiduidad son la clase magistral, los
talleres y las exposiciones de los estudiantes sobre temas disciplinares; sin embargo,
se aprecia que de manera ocasional se emplean otras técnicas mas novedosas tales
como, el miniproyecto o proyecto de aula, el club de revistas, el estudio de casos, los
grupos de discusion y los seminarios, por su parte el panel de discusién y pregunta
problematizadora, reportan un uso muy poco frecuente.

Desde los docentes

Se logré establecer que la mayor parte de los docentes del programa tienen
edades entre los 35 y 50 aflos y una experiencia docente relativamente reciente, pues el
58 % tienen menos de 10 afos en la docencia universitaria y de estos el 66 % reportan
menos de 5 afios como docentes universitarios. E1 74 % tienen formacién a nivel de
post-grado, entre ellos hay 8 con maestria y 5 con doctorado. Se advierte entonces
que los docentes, en su mayoria, tienen los elementos teéricos y metodoldgicos para
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

%A DE o -\ %
o o FEENCOLONBN (g5

acofia

YAYAY

276



desarrollar investigaciones.

La modalidad de vinculacién predominante es la de catedra, mientras que el
36 % tiene dedicacion de tiempo completo, aunque de ese porcentaje 3 docentes son
de vinculacion ocasional y 8 (que representan un 26 % del total de los encuestados)
tienen vinculacion a tiempo indefinido.

El tipo de vinculaciéon de los docentes tiene implicaciones directas sobre
los procesos investigativos, puesto que, en principio, los catedraticos tienen ciertas
limitaciones de tiempo y acceso a recursos financieros institucionales, para las labores
investigativas. En el caso de los docentes ocasionales igualmente existen limitaciones
relacionadas con el tiempo (a largo plazo), con lo cual podemos decir que solo el 26 %
de los docentes tienen una vinculacién de tiempo completo y a términos indefinidos
que les posibilite la realizacion de actividades investigativas a mediano y largo plazo
como parte de su quehacer académico.

Sobre los productos de investigacion encontramos que el 42 % de los docentes
tienen publicaciones en revistas cientificas y el 52 % ha tenido participacion en eventos
cientificos a niveles regional, nacional e internacional.

Hay participacion del 48 % de los docentes en los semilleros de investigacion, tanto en
la coordinacién de los mismos, o como docentes de apoyo, mientras que el 52 % de los
docentes no participa en el movimiento de semilleros.

Los docentes en general estuvieron de acuerdo en la importancia de la
investigacion y la formacién investigativa al interior de la universidad. E1 97 % de los
encuestados, estuvieron de acuerdo con que “un elemento de calidad de una IES es
la generacién de nuevo conocimiento a través de la investigacion” El 90 % estuvo de
acuerdo con que la formacion en investigacion es pertinente a nivel de pre-grado, pero
el 81 % siente que a este nivel se trabaja mas en formacién para la investigacion, que
para generar nuevo conocimiento. Asi mismo, el 94 % considera que el profesional
de la actualidad debe poseer conocimientos y habilidades para investigar y el 90 %
estuvo de acuerdo en la importancia de que el estudiante adquiera conocimientos
metodoldgicos para la investigacion.

Los docentes consideran que es prioritario fomentar el espiritu investigativo
del estudiante y que es importante que el estudiante adquiera conocimientos practicos
para desarrollar investigacion (Investigacion Formativa) y el 100 % estuvo de acuerdo
con que los procesos de investigacion formativa, tales como los semilleros y los
trabajos de curso, son estrategias efectivas para lograr formacion investigativa en los
estudiantes. Por su parte, el 81 % estuvo de acuerdo con que los cursos de Metodologia
de la Investigacion, seminarios de investigacion y similares son estrategias efectivas
para lograr una adecuada formacién investigativa en los estudiantes, mientras que el
19 % solo estuvo parcialmente de acuerdo con este planteamiento.

Al respecto, se puede decir que casi la totalidad de los docentes piensa
que la actitud investigativa es prioritaria para lograr una adecuada formacién en
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

%A DE o -\ %
sy @ nrmr G FEENCOOVEN 5

acofia

()

7N\

277



investigacion y existe un mayor consenso sobre el hecho de que las estrategias de
investigacion formativa -para muchos entendidas como estrategias activas-, son mas
favorables para lograr la FI de los estudiantes, que las llamadas estrategias pasivas,
tales como los cursos de metodologias, seminario investigativo, ensefianza de la
investigacion, etc.

Respecto al modelo y los ambientes pedagdgicos que ofrece la institucion, el
48 % estuvo de acuerdo con que el modelo pedagogico de la UFPS favorece procesos
de formacion investigativa, pero un 39 % se mostré solo parcialmente de acuerdo
con el planteamiento y un 13 % estuvo en completo desacuerdo con él. Asi mismo, el
42 % considera que los ambientes pedagdgicos institucionales favorecen la FI, un 45
% solo estuvo parcialmente de acuerdo con esto y un 13 % se mostrd en desacuerdo.

Como puede apreciarse hay un nimero importante de docentes, que consideran que ' *

los ambientes pedagdgicos pueden mejorarse.

DESDE LOS DOCENTES INVESTIGADORES

La investigacion es abordada, desde tres enfoques: 1) La investigacién como
curiosidad, 2) la investigacion asociada a la ciencia y como mecanismo generador de
nuevo conocimiento relevante para una comunidad cientifica y 3) la investigacion
como herramienta para la soluciéon de problemas identificados en la sociedad.

Todos coincidieron en sefialar la importancia de la investigacion para la
formacion profesional, pues no solo abre més posibilidades de desempeiio profesional,
sino que las competencias y capacidades que se desarrollan a través de la formacion
investigativa facilitan un mejor desempefio en el dmbito laboral, aun cuando desarrolle
actividades distintas a la investigacion.

Se pudo encontrar entre los informantes un consenso en que la investigacion
se da a diferentes niveles o tiene distintos grados de complejidad, segtin la experiencia
que tenga el equipo investigador, el nivel de formacién académica y el tipo de
conocimiento que se produce.

Dada la actividad de los informantes como coordinadores de semilleros de
investigacion en los que participan estudiantes del programa ingenieria agronomia, se
indagé mas sobre las experiencias en estas unidades de formacién investigativa.

Al respecto, los tres informantes coinciden en que son espacios muy propicios
para la formacion investigativa: .. es que el semillero funciona, uno parte de que tienen
interés,... mi experiencia ha sido magnifica digamoslo asi, mis estudiantes de semillero,
ellos preguntan, profe como se hace eso? como hacemos para conseguir eso?, o sea que se
apropian del semillero” (14, p. 18), .. entonces es una buena alternativa los semilleros
porque ellos tienen un espacio pues mds personalizado” (12, p. 8)

Una caracteristica comun de estos espacios es que no existen muchos requisitos
para la entrada, ni para la permanencia, son espacios a los que los estudiantes entran
y permanecen de manera voluntaria, siempre y cuando muestren interés, dedicacion
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y cumplan con las actividades acordadas.

Normalmente tienen pocos estudiantes cuando se estabilizan, entre 7 y 10
maximo, pero existen algunos con un mayor numero de estudiantes. Se construyen
los planes de formacion en funcién de los intereses de los estudiantes, en este sentido
se pudo identificar que algunos semilleros desarrollan proyectos propiamente de
investigacion, convirtiendo el mismo en un espacio de investigacion formativa, otros
trabajan el proceso desde la formulaciéon misma del proyecto, con lo cual desarrollan
competencias propias de la elaboracion de proyectos, mientras que otros, han iniciado
el trabajo con el desarrollo de habilidades de laboratorio y profundizacién en temas
especificos del area o la disciplina.

Se establecié a través de la indagacion efectuada en las entrevistas la

importancia de la figura del formador y el rol que este asume dentro del proceso de |

formacién, emergiendo esta como una sub-categoria fundamental para el analisis.
Dentro de los procesos de formacion investigativa en los diferentes niveles educativos,
la figura del formador y la actitud investigativa de éste es determinante. En el ambito
universitario se debe contar con un docente investigador que transmita al estudiante
el gusto y el interés por esta actividad y los motive mediante estrategias novedosas a
insertarse en procesos investigativos formativos.

Los informantes consideraron que se hace necesario que la institucion
contribuya mas en la formacion de sus docentes, tanto en el area pedagdgica como
en la cualificacion profesional, haciendo énfasis en las maestrias y doctorados: “.. la
universidad tiene que hacer mds esfuerzo en formacion de los docentes” (11, p.16)

Otra categoria de analisis es el ambiente investigativo, el cual fue interpretado
por los informantes como las actitudes, los espacios y facilidades que se dan para
desarrollar procesos de formacién en investigacion, incluida la investigacion formativa.
Los informantes reconocen sustanciales avances en el ambiente investigativo al interior
delainstitucion. Sefialan como fortalezas la existencia de un sistema de investigaciones
formalmente establecido, el apoyo de la vicerrectoria de investigaciones a través del
fondo para las investigaciones universitarias (FINU) tanto para financiacién interna,
como para convocatorias externas y para integrarse a los sistemas nacionales de
medicion en Ciencia y Tecnologia; reconociniento en tiempo y econdémico para
actividades de investigacion; sin embargo, coinciden en afirmar que atn es necesario
mejorar en varios aspectos, tales como: los tipos de contratacion a cortos plazos,
la poca claridad en la periodicidad de convocatorias para los semilleros y grupos,
trabas de tipo administrativo a la hora de ejecutar los proyectos y recursos financieros
insuficientes.

Molineros et al. (2009) sefialan que los semilleros surgen como una necesidad
de contar con espacios que permitieran una formacion investigativa que no se lograba
con las estrategias usadas hasta esa fecha. Se han convertido en una estrategia que
ha permeado el sistema educativo nacional, creando una cultura de FI donde el
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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estudiante se ha preferenciado sobre el docente y que ha demostrado lograr mejores
resultados en la FI que cualquier otra estrategia.

Quintero et al (2008), refieren ampliamente la experiencia de los semilleros
de investigacion en el pais, concluyendo que para las universidades colombianas es
particularmente importante hacer de los semilleros una estrategia innovadora en
las reformas curriculares. Estas estructuras, refieren los autores, demandan tiempo
y esfuerzos para su consolidacion.Tienen como caracteristicas comunes que son
auténomos para constituirse libremente en torno a problemas disciplinares o
interdisciplinares, definen estrategias de trabajo, manejan grupos de estudiantes que
deciden libremente integrarse a él por intereses propios

CONCLUSIONES

La formacién investigativa es un propdsito pretendido en el programa de
Ingenieria Agronémica de la Universidad Francisco de Paula Santander, pero se
revelan fisuras en el proceso que no permiten el logro de este propdsito en los niveles
esperados.

A nivel macrocurricular es explicito el propésito de la formacién investigativa .-

del educando peronolaintencionalidad del mismo y nilas estrategias y procedimientos
para lograrlo. En lo microcurricular no se evidencia una apropiacion de este propdsito
de formacion con materias diseiadas mas mas desde lo instruccional, sin definir las
competencias y habilidades investigativas que se pretenden desarrollar en el estudiante
y sin planificar como se abordaria metodoldgicamente el proceso.

Resulta evidente un predominio del discurso instruccional, centrado en la
transmision de conocimientos y el uso de la clase magistral y la exposicion individual
del estudiante como técnicas mas frecuentes, que poco o nada aportan al desarrollo de
competencias y habilidades investigativas en los estudiantes.

A nivel de las practicas de los docentes se pudo establecer que se estdn
introduciendo de manera mas o menos frecuente estrategias y técnicas didacticas
novedosas que abren espacios de participacién activa del estudiante y propician
desarrollo de algunas habilidades investigativas basicas, pero esto ain no es suficiente
para lograr generar ambientes de aprendizajes que motiven positivamente hacia la
investigacion a los estudiantes. La frecuencia en el empleo de estas estrategias obedece
mas a aspectos de tipo conyuntural (motivacion del profesor, exigencias de los
estudiantes, cursos especificos) que a un programa disefiado intencionalmente para
propiciar ambientes activos de aprendizaje de la investigacion.

La motivacion personal de los estudiantes hacia la investigacion es alta,
pero esto no se traduce en una motivacién a nivel de grupo, sino todo lo contrario,
estudiantes y docentes sienten que no existe un ambiente motivacional favorable
especialmente entre los estudiantes, lo anterior genera desmotivacion generalizada en
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estudiantes y profesores y un clima poco favorable para la formacién investigativa.

La materia Metodologia de la Investigacion, es el unico curso inserto
en la malla curricular enfocado directamente a la ensefianza metodolédgica de la
investigacion y empleado como estrategia pasiva de ensefianza de la misma. Esta
es valorada positivamente por los estudiantes, que en su mayoria consideran que
les brinda herramientas utiles para llevar a cabo procesos de investigacion, pero el
desarrollo de la materia no estd aportando cambios significativos en el interés que
sienten los estudiantes por la investigacion.

El programa académico viene incursionando en estrategias activas novedosas
tales como los semilleros de investigacion. Este movimiento, de reciente creacion, ha
abierto espacios nuevos y pertinentes parala formacion investigativa de los estudiantes,
aunque adn es necesario masificar los mismos, para permitir que un mayor nimero

de estudiantes se vinculen a él y disefiar estrategias para orientar el trabajo y fortalecer =~

estos espacios.

Las practicas pedagodgicas vigentes logran parcialmente que los estudiantes
del programa desarrollen ciertas competencias investigativas basicas en la medida
que avanzan en su proceso de formacion, sin embargo los niveles alcanzados son atin
bajos. Se sefialan como las principales deficiencias las competencias lecto-escritora, la
identificacién de problemas y formulaciéon de preguntas y objetivos de investigacion,
la coherencia general en las propuestas y una escasa capacidad de busqueda de
informacidn pertinente.
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SISTEMA DE INVESTIGACION UNIVERSIDAD TECNICA
DE COTOPAXI

CHACON, EDILBERTO

RESUMEN

La investigacion contribuye a generar y difundir el conocimiento, como herramienta
de solucion de problemas cientificos, académicos y sociales que posibilite acrecentar el
prestigio institucional y de la sociedad a la que pertenece. En tal sentido la Universidad
Técnica de Cotopaxi crea un sistema de investigacién que permita desarrollar una
cultura cientifica a través de investigacion, tecnologia, innovacion y saberes ancestrales,
orientada a la generacién de conocimiento cientifico, a la formacién de profesionales e
investigadores, y a la difusién, promocién y transferencia de tecnologia. El sistema de
investigacion de la UTC pretende el desarrollo continuo del conocimiento y la ciencia,
a través de la investigacion y su pertinencia en la sociedad, con ética profesional y
responsabilidad social, teniendo en cuenta los fines establecidos en el Codigo organico
de la economia social de los conocimientos, creatividad e innovacién. Articulando
cada uno de los entes de su estructura organica, definiendo e implementando 11 lineas
de investigacion, planteadas desde un analisis interno de la trayectoria y fortaleza
docente e investigadora de la institucién, y en concordancia a las necesidades locales.
En el Modelo Educativo de la Universidad Técnica de Cotopaxi se constituyen cinco
dominios a partir de los cuales se operativizan las lineas de investigacion cientifica.

Palabras claves: Sistema de investigacion, Universidad Técnica de Cotopaxi.
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LOS COMITES DE INVESTIGACION AGRICOLA
LOCAL (CIAL) HERRAMIENTA DE INVESTIGACION
PARTICIPATIVA PARA FORTALECER A LOS
PRODUCTORES DE GRANOS ANDINOS DE COTOPAXI

RIVERA, MARCO
LOPEZ, GUADALUPE
CEVALLOS, EDWIN
PARRA, GIOVANA
Ecuador

RESUMEN

La Universidad Técnica de Cotopaxi conjuntamente con productores de Granos
Andinos (quinua, chocho y amaranto) de seis comunidades de los cantones
Latacunga, Salcedo y Sigchos, en estos ultimos cuatro afios, vienen realizando

acciones que contribuyen al fortalecimiento y mejorara de la productividad de estos -
granos, al implementar los Comités de investigacion agricola local (Cial), agrupacién

de productores voluntarios, sin animo de lucro, capacitados en el proceso de preparar,

manejar y evaluar ensayos en forma participativa; disefiado para promover una
capacidad sostenible en la comunidad, asi como garantizar la seguridad y soberania ®
alimentaria. Es un proceso participativo de ocho etapas: que inicia con la Motivacion,

eleccion del comité, diagnostico, planeacion del ensayo, experimentacion, evaluacién

de resultados, andlisis de resultados y retroalimentaciéon a la comunidad. Esta
metodologia, altamente participativa, ayuda a comprender la problematica agricola

de los agricultores y valoriza el conocimiento nativo. Permite que los agricultores
participen en el proceso de investigacion mediante la planeaciéon de ensayos y GCOF]G
seleccion de alternativas tecnoldgicas de acuerdo a sus necesidades y preferencias.
Como resultado de este trabajo se ha realizado la recuperaciéon de germoplasma nativo
de quinua (25), chocho (8) y 2 de sangorache. Con la implementaciéon de parcelas
demostrativas en las diferentes comunidades, se ha incrementado el area destinada
a estos cultivos, ademas se han realizado algunas estrategias de capacitacion sobre
semilla, valor agregado y consumo, actualmente el Cial de la comunidad El Chan esta |
organizado como una pequefa empresa de elaboraciéon de empanadas de chocho y
“come y bebe” (frutas picadas) fortificada con quinua. Las que comercializan en la
zona.

N

Palabras claves: CIAL, experimentacion, tarwi, quinua, sangorache.

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines 285

)|\E T?ﬁ“onil_o ) de | 2 ! ;
(: ECONOMICO {Santander N




3?




DIFUSION DEL CONOCIMIENTO DE LA FIEBRE
HEMORRAGICA VENEZOLANA (LA HEMORRAGICA)
EN LOS AMBITOS ACADEMICO, PROFESIONAL Y
CULTURAL DEL PAIS
ALVAREZ, ENRIQUEZ

Venezuela

RESUMEN

La investigaciéon tuvo como proposito colectivizar el conocimiento de la fiebre #=

hemorragica venezolana, ultimando la misma con la creacién de un modelo practico
de difusion del conocimiento existente sobre la dolencia febril en los integrantes
de los sectores académico, profesional y cultural del pais, a los fines que logren
prevenirla al visitar los llanos cent occidentales como su area endémica. El estudio es
tipo interaccionismo simbolico interpretativo, que lleva a comprender el significado
de la fiebre hemorragica a través de la interaccion investigador/investigado influida
por lenguaje simbdlico oral mediado por el binomio pregunta/respuesta. Trata de
comprender el proceso de asignacidon de simbolos con significado al lenguaje hablado/
escrito y al comportamiento en la interaccion social. En el estudio se emplea el método
inductivo, que posibilita la interpretacion del significado de la fiebre, en funcién de
la informaciéon demandada por los informantes. El levantamiento de datos se efectud
mediante un disefio de campo, que posibilita captarlos en los diversos escenarios de
realizacion de los eventos cientificos, en fue presentadala ponencia, realizadala jornada
social formativa y presentado el cartel, actividades difusivas referidas ala Hemorragica.
Como resultado se logré difundir el conocimiento de la fiebre a doce mil seiscientos
treinta y siete (12.637) personas de los ambitos abordadas en el estudio, asistentes a
los treinta y tres (33) eventos realizados. Se logra la construccion del Modelo Practico
de Difusion del Conocimiento de la Fiebre Hemorragica Venezolana, orientado a
su colectivizacion a las personas de los sectores incorporados en la investigacion. Se
recomienda continuar la accion de difusiva del conocimiento de la fiebre hemorragica
a las personas integrantes de los ambitos abordados en el estudio.

Palabras claves: Difusion, conocimiento, hemorragica.
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INTRODUCCION

Toda investigacion debe cesar con la difusién de sus resultados a los fines
de propagarlos, divulgarlos, esparcirlos, transferirlos, colectivizarlos o socializarlos
a manera de comunicarlos de un modo amplio como conocimiento cientifico que
debe llegar a las personas. En este sentido la difusion se estila como un proceso que
posibilita diseminar los saberes en un tiempo y espacio determinados, en este caso
sobre una enfermedad, con la intencién de hacerlos publico, al comunicarlos a un
numero significativo de personas para ellos desconocidos en el momento. En sucesion
con lo expresado se tiene... que difundir se refiere comunmente a la disposicion de
este conocimiento ante un publico mas detallado, cuando en un sentido horizontal es
dirigido a pares o expertos en la comunidad cientifica, un grupo especifico calificado
y competente en un campo especifico (Islas, 2010; Martinez Mendoza 2012; Calvo,
2006. Citado por Ramirez et. al. 2012, Pp. 27- 28).

Asimismo la difusion cientifica va aparejada a la comunicacion cientifica que
es definida como: ... como el proceso de presentacion, distribucién y recepcion de
la informacidn cientifica en la sociedad (Cruz, 2012, p.1).La difusion se caracteriza
entonces por abordar temas publicos especificos, en este contexto en la presente
investigaciéon se difunde el conocimiento cientifico existente sobre la fiebre
hemorragica venezolana [FHV] en los ambitos académico, el profesional y el cultural
elegidos para tal tarea. Comprendiendo a la fiebre hemorragica venezolana como
una enfermedad endémica de los llanos centroccidentales caracterizada por causar
los siguientes sintomas en las fases que la conforman: una primera entre el inicio y
el cuarto dia de evolucion del cuadro en la cual paciente presenta: fiebre, malestar
general, cefalea, artralgias, mialgias, vomito, diarrea, leucopenia y trombocitopenia
con valores cercanos a lo normal (3er dia). Luego en el curso de la enfermedad a partir
del cuarto dia se pueden agregar: petequias, equimosis, leucopenia y trombocitopenia
acentuada, gingivorragia y/o epistaxis fundamentalmente, dolor abdominal
principalmente en epigastrio y en el hipocondrio derecho, puede haber distension
abdominal, toque del estado neurolégico: irritacion, agitacion, agresividad, y también
puede observarse temblor fino en las extremidades superiores. En los pacientes que
cursan con una evolucion térpida hacia la gravedad las manifestaciones clinicas se
hacen mas severas: sangramiento por los sitios de venopuncion, tos, taquipnea, tiraje,
distrés respiratorio o signos de dificultad respiratoria, hemorragias profusas por
orificios naturales, hematemesis, melena, metrorragia, convulsiones ténico clonicas
generalizadas, estupor, coma y se puede producir el fallecimiento (Paredes, 2012, p.3).

El estudio se hace por cuanto las personas integrantes de los tres ambitos
abordados desconocen la existencia de la fiebre hemorragica venezolana, en los
llanos venezolanos, territorio que visitan de manera recurrente, corriendo el riesgo
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de ser afectados por esta, no estando consientes de tal riesgo. La motivaciéon que
conlleva a la realizacion del estudio radica en que se considerd necesario difundir el
conocimiento de la dolencia febril a las personas integrantes de los ambitos académico,
profesional y cultural del pais. Esto fue posible a través de un proceso comunicativo
puesto en accion a través del cual se transfirié e instruyd a las personas asistentes
a los eventos cientificos que sirvieron de escenario de estudio, con mira de inducir
el reconocimiento y valoracion de la enfermedad por medio de la apropiacion del
conocimiento existente, con perspectivas que desarrollen y adopten una actitud de su
prevencion en el momento que visiten los llanos centroccidenteles su area endémica.

La metodica empleada en la realizacion del estudio estuvo conformada como
sigue: se enmarco en el tipo de estudio interaccionismo simbolico por la relacién

caracteristica establecida entre investigador/investigados, empleando como estrategias =

de comunicacién la ponencia, el cartel y jornada formativa, a través de las cuales se
difunde el conocimiento de la enfermedad a las personas, empleando como medio
recoleccion de datos el a ficha de pregunta, mediante el empleo del binomio pregunta-
respuesta, en el transcurso del cual el investigador respondia a las interrogantes
realizadas por investigado. La sistematizacion de los datos se realiz6 haciendo uso de
la codificacion y la creacion de la unidad de analisis y las categorias, registradas de
manera ordenada en una matriz de resultados. A partir del analisis interpretativo de las
categorias y la inferencia se procede a realizar la teorizacion, llegando en consecuencia
a la teoria y creaciones derivadas del proceso investigacional cumplido.

La difusién del conocimiento de la FHV fue auténtica, puesto que doscientas
ochenta ytres (283) personas asistentes a los eventos donde fue mostrado, se mostraron
interesadas al realizar preguntas que permitieron obtener respuestas explicativas para
despejar las dudas surgidas sobre la enfermedad, conociéndola con mayores detalles.
Esta difusion fue colectivizada, al haber sido atendidas con las estrategias de ponencia,
la jornada formativa y el cartel, doce mil seiscientos treinta y siete (12.637) personas
de los ambitos académico, profesional y cultural del pais, que asistieron a los treinta
y tres (33) eventos realizados, en los que presenciaron las once (11) presentaciones
en escenarios diferentes sobre la enfermedad, durante los once (11) afios de la
investigacion. El estudio se desarrollé durante el lapso comprendido entre los afios
2.005 al 2.016, periodo en que fue compartido el conocimiento existente sobre la
fiebre hemorragica venezolana con los sectores académico, profesional y cultural del
pais, como publico metas del estudio.
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JUSTIFICACION DEL ESTUDIO EN FUNCION DEL AREAVINCULACION CON LA
COMUNIDAD, EDUCACION CONTINUA Y DESARROLLO RURAL

La investigacion se relaciona al drea tematica: vinculacién con la comunidad,
educacion continua y desarrollo rural, puesto que el conocimiento de fiebre
hemorragica venezolana fue difundido de manera recurrente en la comunidad
académica, profesional y cultural del pais.

Guardando concordancia también con el objetivo general de FRADIEAR/FAESCA,
al haber sido cedida la nocién de la hemorragica al sector académico representado
por los estudiantes de la UPEL cursantes de especialidades vinculadas con el area
agropecuaria,como también a la comunidad extrauniversitaria constituida por las
personas pertenecientes a los sectores profesional y cultural; elementos contribuyentes

con el desarrollo sostenible del medio rural de los llanos Centroccidentales,al iniciar

a las personas abordadas en una orientacién prevenible de la fiebre hemorragica, que
evita la afectacion del talento humano que promueve y opera el progreso referenciado.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

OBJETIVO GENERAL

Colectivizar el conocimiento de la fiebre hemorragica venezolana en los dmbitos
académico, profesional y cultural del pais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Difundir el conocimiento de la fiebre hemorragica venezolana a los integrantes
de sectores académico, profesional y cultural en eventos de caracter cientifico-
pedagdgico, como espacios de intercambio en los estados intervenidos.

o Inducir la valoracion del conocimiento de la fiebre hemorragica venezolana por
los integrantes de los ambitos abordados en los estados intervenidos.

o Favorecer la adopcion del conocimiento de la fiebre hemorragica venezolana por
los integrantes de los ambitos abordados, bajo la perspectiva de su comprension.

o Instruir a los integrantes de los sectores abordados para prevenir la enfermedad
al visitar la zona endémica.
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CONSIDERACIONES TEORICAS

¢QUE ES DIFUSION?

El tratadista venezolano Pasquali (1.979), citado Calvo, 2.006) entiende por
difusion el envio de mensajes elaborados en cddigos o lenguajes universalmente
comprensibles, a la totalidad del universo perceptor disponible en una unidad
geografica, sociopolitica, cultural, etc. Para el conocido divulgador mexicano Luis
Estrada, es frecuente emplear la palabra difusién cuando se hace referencia a la
comunicacion entre perdonas que conocen un campo, es decir, el intercambio de
conocimientos entre personas agrupadas por motivos profesionales o por intereses
especificos. Este es el caso de la difusion de las investigaciones entre bidlogos,

socidlogos, etc. Lo que caracteriza a este tipo de difusion es que presupone que el =

destinatario de un mensaje conoce el tema, aunque no sea un experto. Por ello,
muchos califican este tipo de comunicacién como horizontal (p. 1).

CARACTERIZACION DE LA FIEBRE HEMORRAGICA VENEZOLANA

La fiebre hemorragica venezolana es una enfermedad zoondtica [trasmitida
de animales al humano], que cusa derramamiento generalizado de sangre en la
persona enferma, con salida de sangre por poros, encias, lagrimales, recto, vagina
en la mujer. La sintomatologia caracteristica inicial de la calentura es: aumento de la
temperatura corporal, dolor de garganta, dolor de cabeza, dolor de articulaciones,
dolor en los musculos, dolor en el abdomen, disminucién de los leucocitos en la
sangre, disminucion de plaquetas en la sangre, vomito, malestar general en el cuerpo,
diarrea y hemorragia incipiente. Luego del avance de la enfermedad la persona
presenta: sangrado dentro de la piel con puntos rojos, hematomas, disminucién
de leucocitos en la sangre, disminucién de plaquetas en la sangre, hemorragia en
las encias, hemorragia por la fosas nasales, dolor abdominal, abdomen hinchado
y manifestaciones neuroldgicas como: irritacion, agitacion, agresividad, temblor
fino en los brazos, convulsiones, pérdida de memoria, estado de coma y muerte. La
hemorragica es causada por Virus Guanarito, que es un virus del género Arenavirus,
microbio de cadena unica de ARN, perteneciente a los virus del nuevo mundo, del
complejo Tacaribe con cercania estructural al Virus Sabia causante de la Fiebre
Hemorragica Brasilefia, Virus Junin causante da la Fiebre Hemorragica Argentina y el
Virus Machupo causante de la Fiebre Hemorragica Boliviana. El virus Guanarito, fue
descubierto y determinado en 1989 por la Dra. Rosalba Salas y otros investigadores
del Instituto Nacional de Higiene “Rafael Rangel”, con intervencién de la Dra. Nuris de
Manzione, dela Direccién de Salud de Portuguesa y por investigadores estadounidenses
como el Dr. Robert Tesh. El reservorio principal del virus es el roedor Zygodontomys
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brevicauda [Zb], (J.A. Allen & Chapman, 1893, que habita en sembradios de cafia
de azucar, matorrales y sabanas, cuyos nombres comunes son: ratén marron, raton
caflero, raton de la cana de azucar. Esta asociado a nueve [9] especies adicionales
al Zb,como son: Heteromysanomalus(Thompson, 1.815), nombres comunes: ratén
mochilero, ratén bolsero, ratén bolson, ratén muchilero. Sigmodon alstoni (Thomas,
1.881), nombres comunes: ratéon de pastizal, ratén de campo. Oryzomysfulvescens
(Vargas, 2.002),nombres comunes: ratoncito amarillo, ratén de cola larga, ratén
arrocero. Poechemysguirae(THOMAS, 1.901), [nombre comun: ratén casiragua.
Holochilusbrasiliensis(Desmarest, 1.819),nombres comunes: rata colorada, rata
nutria, rata de canaverales, rata de agua. Oecomysflavicans (Thomas, 1894), nombre
comun:rata arbdrea amarilla del arroz. Oecomysspeciosus (J. A. Allen & Chapman,
1.893), nombre comun: rata arborea del Arroz. Roedrores silvestres y reservorios

terminales. Rattusrattus(Linnaeus 1.758),nombres comunes: rata de alcantarilla, rata

de tejado, rata negra]. Mus musculus(Linnaeus, 1.758), nombres comunes: ratén
casero, raton espanol]. Roedores urbanos, periurbanos y de campo. Y dos marsupiales:
Didelphis marsupiales(Linneaus, 1.778). [Nombres Comunes: Churro, rabipelao, faro,
camuquenco] y Marmosa robinsoni (Bangs 1.898). [Nombre Comun: Comadreja].

Reservorios Potenciales, que ameritan ser estudiados en detalle para determinar su ##Eiiee

vinculacién con el virus guanarito.
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

TiPo DE INVESTIGACION

La investigacion se enmarco en el interaccionismo simbolico, que se expresa
a través de la relacion del investigador como expositor del conocimiento de la fiebre
hemorrégica al publico asistente a los diferentes escenarios cientificos, entre los que se
gener6 un intercambio de puntos de vista a través del binomio preguntas/respuestas
de asistentes y ponente; que permitié transmitir el saber de la enfermedad con la
intencion de promover su valoracion y generar un cambio de comportamiento de
las personas al estar presentes en el campo de los llanos centroccidentales, que les
permita prevenir la dolencia febril.

DISENO DE LA INVESTIGACION

Los datos requeridos en la investigacion, ameritaron para su levantamiento
de un esbozo del tipo campo, por el hecho que fueron recabados en los ambientes
(auditorios, aulas de clase, salas de conferencia, CEBIT, Sala de Coleccién
Bibliogréﬁca—Area II UNELLEZ, donde se desarrollaron los eventos cientificos,
pedagégicos y culturales, a los cuales concurrieron las personas interesadas en las
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ponencias presentadas, que sirvieron de informantes en referencia el tema de la Fiebre
Hemorragica Venezolana (FHV).

CONTEXTO DE INVESTIGACION

Los espacios de realizacion de la investigacion estuvieron conformados por:
Ambientes donde se diserto sobre la Fiebre Hemorragica Venezolana, ubicados en
las parroquias de los municipios de cada uno de los distritos y estados incorporados:
Aragua, Barinas, Miranda, Distrito Capital, Trujillo, Portuguesa, Tachira y Nueva
Esparta.

INFORMANTES CLAVE

Los informantes incorporados en el estudio estuvieron representados por
personas representantes de los dmbitos: académico, profesional y cultural de los
estados incorporados: Aragua, Barinas, Miranda, Distrito Capital, Trujillo, Portuguesa,
Tachira y Nueva Esparta, que concurrieron como asistentes a los eventos efectuados
para compartir resultados de la investigacion realizada: Modelo Tedrico de Educacién
para la Salud en Fiebre Hemorragica Venezolana en los Llanos Centroccidentales, en
este caso los informantes que actuaron como perguntantes del ponente al término de
cada presentacion y en la muestra del cartel fueron doscientos ochenta y trés (283)
personas que asistieron a los eventos realizados.

TEcCNICAS DE RECOLECCION DE DATOS DE CAMPO

Entre las técnicas empleadas para recabar los datos se hizo uso en primer
término de la técnica de la pregunta: que es definida como el interrogatorio que se le
hace al oyente o al expositor de un tema a un auditorio especifico, con la intencién
que respondan sobre el significado de lo consultado. Y segundo caso se empleo la
técnica de la respuesta,el cual se requiri6 escuchar al preguntante para luego procesar
la respuesta a darle, de manera tal de interpretar, ampliar, resumir o ejemplificar lo
que los asistentes a los eventos plantean y solicitan.

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Para la presentacion de cada ponencia, se requirié de uso de los siguientes
los instrumentos. Pendrite, laptop, video beam y equipo de sonido entre otros. Y en la
recabacion de datos de campo se emplearon: la ficha de preguntas, consistente de un
formato de papel, en el cudl las personas solicitantes del conocimiento de su interés
plasmaron el texto de la pregunta de tipo abierta al término de cada ponencia y una

agenda de registro de notas de campo, consistente en una libreta de hojas de papel.
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PROCEDIMIENTO DE RECOLECCION DE LOS DATOS DE CAMPO

Al inicio de cada seccion de la ponencia sobre la FHYV, los funcionarios
de protocolo distribuyeron el formato de preguntas entre los asistentes, para que
realizaran por escrito cada pregunta, finalizada la presentacion el formato es recogido
y entregado al ponente, quién procede a dar respuesta a cada una de las interrogantes,
segun en lugar ocupado por cada formato, de acuerdo a la organizacion dada por el
funcionario de protocolo.

PROCESAMIENTO DE LOS DATOS DE CAMPO

Los datos fueron sometidos al proceso de categorizacion, en elque se “

revisaron primeramente las preguntas escritas para concebir la realidad tratada y
luego son revisadas con la disposicién de reflexionar acerca de la situacién vivida
por los asistentes a los eventos como poblacion estudiada respecto a la necesidad de
adquirir el conocimiento de fiebre hemorragica venezolana (La Hemorragica) como
integrantes de los sectores: académico, profesional, cultural; con una orientacién de
educacion para la salud que les permita comprenderla e inducir en ellos una actitud
de prevencion. Una vez categorizados los datos, los logros alcanzados son sometidos
a la teorizacion: que es el paso de creacion de la teoria, mediante el empleo de la
imaginacion creadora. A este respecto es prudente sostener, que la teoria creada en la
investigacion, surgi6 del proceso de difusiéon conocimiento de la fiebre hemorragica
llevado por el investigador y de la lectura interpretativa efectuada al texto de las
preguntas realizadas por asistentes a los eventos que actuaron como informantes,
procesos que viabilizaron la comprension del significado dado por el investigador a los
aspectos que caracterizan a la fiebre hemorragica venezolana, que fueron solicitados
por los asistentes-informantes.

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

MEDIOS DE INFESTACION DE LAS PERSONAS POR LA FHV

Ocho (8) personas asistentes a los eventos cientificos manifestaron querer
conocer por cuales medios las personas que van o viven en el campo resultan
infestadas con la fiebre, informacién que fue transmitida a trescientas ochenta y tres
(383) asistentes. Dandoles a conocer que los medios de infestacion son los fluidos
corporales expelidos por los ratones como excrementos heces y orina; secreciones
como la saliva y la sangre como liquido corporal. También se infestan al tener contacto
con sustancias aerosoles, como el polvo suspendido.
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SINTOMAS MANIFESTADOS POR LA PERSONA ENFERMA DE FHV

Sobre este aspecto, siete (7) personas asistentes a analogo numero de eventos
solicitaron conocer cudles son los sintomas que presenta el individuo afectado con
fiebre hemorragica; informacion que le fue transmitida a doscientos cuarenta y ocho
(248) participantes, los sintomas son: 1.- Fase inicial: comprende desde el inicio y
el cuarto dia, en este lapso la persona manifiesta malestar general, cefalea (dolor de
cabeza), artralgias (dolor en una o mas articulaciones), mialgias (dolores musculares
difusos), vomito, diarrea, leucopenia (disminucién del numero de leucocitos glébulos
blanco totales por debajo de 4.000-4.500/mm?) y trombocitopenia (disminucion del
numero de plaquetas). 2. - Fase secundaria, iniciada a partir del cuarto dia, el enfermo
puede agregar en este periodo a su cuadro clinico: petequias (pequefios derrames

vasculares cutdneos del tamafo de una cabeza de alfiler), inicialmente son de color

rojo, violaceo o negruzco y cambian después hacia verde, el amarillo y el marrén
a consecuencia de los sucesivos cambios quimicos de la sangre; equimosis (moretén
o contusidn), es el sangrado dentro de la piel o las membranas mucosas, debido a
la ruptura de vasos sanguineos; leucopenia (disminuciéon del nimero de leucocitos
(globulos blancos que actiian como efectores celulares de la respuesta inmunitaria,
en la defensa del organismo contra agentes infecciosos-antigenos) totales por debajo
de 4.000 - 4.500 /mm3; trombocitopenia acentuada (cualquier trastorno en el cual se
presenta un numero de plaquetas insuficiente). 3.- Fase terciaria: ocurre, cuando los
pacientes cursan con una evolucién térpida (recuperacion dificultosa, con frecuencia
lenta y habitualmente con pobres o malos resultados) de la fiebre hacia la gravedad,
las manifestaciones clinicas se hacen mas severas pudiéndose observar: sangramiento
por los sitios donde se realiza puncién de las venas; tos; taquipnea (aumento de la
frecuencia respiratoria por encima de los valores normales).

ROEDORES TRANSMISORES Y MARSUPIALES POTENCIALES PORTADORES DEL
Virus

El saber sobre cudles son los ratones transmisores del virus de la fiebre
hemorragica fue un pedimento de seis (6) personas concurrentes a los eventos, siendo
cedido a cuatrocientos treinta y dos (432) de sus asistentes a los actos de presentacién
de trabajos cientificos. Se les transfirié entonces lo concerniente a que los ratones
transmiten tres tipos de infeccién con el Virus guanarito, en el caso de la especie:
Zygodontomys brevicauda [Ratén de la Cana de Aztcar], padece una infeccién
cronica persistente (infeccién de presentacion paulatina, y se resuelve a largo plazo)
de por vida, y lo transmite en forma permanente en las excretas, como la orina, saliva
o heces. El Sigmodonalstoni[Ratén Algodonero], sufre infeccién subaguda (infeccién
que tiene un curso rapido y grave, pero mas lento que un proceso agudo) del Virus
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gauanarito, con excrecion del virus por periodos hasta de cuatro (4) meses, por lo que
el traspaso es ciclico, después de este tiempo se libera del virus y desarrolla inmunidad
efectiva contra las reinfecciones, el caso de las especies:Proechemysguairae[Raton
casiragua],Oryzomisfulvescens[Raton Arrocero], Heteromysanomalus[Rat6n
Mochilero]Rattusrattus[Rata Negra], Mus musculos [Raton Casero], que son ratones
susceptibles a la infeccién por Virus guanarito, y la desarrollan en forma aguda
(infeccidn que se presenta bruscamente y se resuelve en el corto plazo, estos animales
son hospederos finales, por lo tanto tienen poca participaciéon en la transmision
del virus al humano, es caso también de los roedores: Holochilusbrasiliensis[Rata
Arrocera], Oecomysspeciosus[Rata Arbdrea del Arroz], Oecomysflavicans [Rata
Arborea Amarilla del Arroz]. No se le conoce la forma de infeccion a las especies
de marsupiales: Didelphismarsupialis [Rapipelao] y Marmozarobinsoni [Ratén

Ziragueya], sin embargo retinen las condiciones de ser reservorios potenciales, por

ser ambas especies de habito nocturno, compartir territorio con roedores infestados y
ademds incorporan en su dieta alimentaria roedores.

CUANDO DEBE SOLICITAR ATENCION MEDICA LA PERSONA AFECTADA

Es conveniente saber cuando la persona enferma de fiebre debe acudir a
solicitar atenciéon médica, siete (7) personas de equivalentes eventos cientificos
o profesionales realizados, solicitaron nociones afines, que fueron transmitidas a
cuatrocientos sesenta y siete (467) de los asistentes. A los que se les hizo saber que
ante la manifestacion de los sintomas iniciales la persona que esté en un lugar del
campo ubicado en el drea endémica de la FHV o que lo haya visitado ultimamente,
debe acudir de inmediato a solicitar atencion médica para que se la detecten a tiempo
y sea atendido con los correctivos clinicos que controlan su avance en el organismo. Es
necesario entonces que la persona afectada por FHV acuda al recibir atencién médica
inmediatamente de sentir las primeras senales de su padecimiento, para evitar avance
agresivo en el cuerpo y poner en riesgo la vida del individuo.

HABITATS DE LOS RATONES

El conocimiento del habitat de los ratones fue solicitado para su conocimiento
por cinco (5) personas interrogantes de idénticos eventos y transferido a doscientos
cincuenta (250) de sus asistentes en los términos siguientes: los ratones tienen sus
habitats en diferentes sitios: coexisten en el pasto de potreros forrajeros, en areas de
siembra mecanizada y conuco, en cuevas de la tierra en el monte o de algtn rincén de
la casa, en troncos, cafiones y patas de arboles secos caidos, debajo de los chamiceros
amontonados en el monte, en madera amontonada. El conocer donde viven los
ratones reservorios del Virus guanarito agente etioldgico de la fiebre hemorragica,
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es un aspecto importante que debe ser considerado los fines de establecer medidas
de control de sus poblaciones como: eliminaciéon de sitios que sirven de refugio o
madriguera en el interior y fuera de la casa, eliminacién de cuevas y rotacién de
potreros para eliminacion de nidos de habitacién y con crias de ratones recién nacidos
y jovenes. Los habitats de los ratones son diversos coexisten espacios internos de la
casa de campo, en espacios del ambiente peridoméstico y en dreas internas o cercanas
de potreros y de cultivos mecanizados y de conuco.

EsTADOS DEL PAis DONDE EXISTE LA FHV

El conocimiento sobre cudles son los estados de Venezuela que presentan la
endemia de fiebre hemorragica fue demandado por trece (13) personas asistentes a

equivalentes eventos y transmitido a seiscientos ochenta y siete (687) participantes e

de los actos cientificos o profesionales cumplidos, con la composicién consiguiente:
los estados de Venezuela determinados como entidades endémicas de la FHV son los
que conforman los llanos centrales y controccidentales, como Guarico, Portuguesa,
Barinas, Apure, en los cuales han sido registrados y comprobados casos de fiebre; el

estado Cojedes es considerado una entidad riesgosa para contraer la dolencia febril, i

por su cercania a estados vecinos donde ha sido registrada y comprobada su existencia.
Recientemente (octubre del 2.009) en uno de los estados andinos como lo es el estado
Trujillo se registraron y comprobaron casos de la enfermedad, lo que lleva a incluirlo
también como un estado que alberga la FHV. Los estados del pais caracterizados
por ser zona endémica de la FHV son los pertenecientes a los llanos centrales como
lo es el Guarico, los centroccidentales como: Portuguesa, Barinas, Apure, Guarico,
el estado Cojedes se considera estado riesgo por su vecindad a estados con casos
comprobados; se incluye con data reciente al estado Trujillo de las region los Andes,
donde se registraron casos de la dolencia febril en octubre del afio 2009. De la misma
manera fue pedido el conocimiento sobre cudl ha sido la propagacion de la FHV a
otros estados del pais, este pedimento lo realizaron ocho (8) personas asistentes a
iguales eventos, siendo trasladado a seiscientos veinte y uno (621) participantes de
los actos de presentacion de la ponencia y del cartel, que se instruyeron que la FHV
si puede ser propagada a otros estados del pais por los medios siguientes: a través
de vehiculos que hayan estado en lugares ubicados en la zona endémica y trasladen
accidentalmente ratones infestados; como autos de carga o de transporte publico o
particulares. Tal es el caso del estado Trujillo, donde en el afio 2009 se registran casos
comprobados de fiebre hemorragica. También puede ser expandida por transporte
animal, en el que pueden ser trasladados ratones infestados con el virus en paquetes
llevados en las cargas transportadas.
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TRANSMISION DE LA FHV POR LOS RATONES URBANOS

En el mismo precepto de inclinacién ocho (8) asistentas a idénticos eventos
requirieron saber si los ratones urbanos transmiten la fiebre hemorragica, saber
que fue transmitido a quinientos setenta (570) concurrentes a los actos cientificos
o profesionales efectuados, ensefidndoles que los ratones urbanos por no cumplir
con la condicién de reservorio del Virus guanarito, no transmiten la enfermedad
a las personas que hacen vida en la ciudad. Los ratones urbanos no transmiten la
fiebre hemorragica venezolana a las personas que hacen vida en la ciudad, por no
ser reservorio del Virus guanarito, sin embargo se debe tener presente el caso de
Rattusrattus y Mus musculos, en los cuales ha sido determinada la presencia del virus.
Puerta de Entrada de Virus guanarito ala Persona

En el mismo orden de ideas seis (6) personas asistentes a iguales eventos
quisieron estar al tanto por donde entra el Virus guanarito al organismo de la persona
para afectarla, saber que fue impartido en los términos siguientes a trescientos veintiin
(321) oyentes de los sucesos cientificos desarrollados. Se estima que el Virus guanarito

invade a la persona por la via permucasea, o lo que es lo mismo, entra a través de la *

respiracion, por inhalacion del virus suspendido en el ambiente. La via de estimada
por la cual el Virus guanarito invade a la persona para afectarla es la permucasea, es
decir, por la via respiratoria mediante inhalacion del virus suspendido en el ambiente.

TRATAMIENTO MEDICO APLICADO AL ENFERMO

En lo que respecta a tratamiento médico aplicado a la persona enferma de
fiebre, ocho (8) personas quisieron saber sobre este particular, nocién trasladada a
cuatrocientos cuarenta (440) asistentes a similares actos, dindoles a conocer a ellos que
el enfermo de la FHV es sometido a manejo de soporte basado en las caracteristicas
clinicas y las alteraciones hematoldgicas de la enfermedad tales como: correcciéon
de liquidos y electrolitos, expansores plasmaticos y derivados sanguineos y demas
elementos que el enfermo necesite. En la actualidad se aplica un protocolo clinico
terapéutico de Ribavirina IV para demostrar su eficacia en los pacientes con FHV.
La Ribavirina ha tenido actividad antiviral contra el virus Junin y Guanarito in vitro.
También se ha demostrado efectividad antiviral de esta droga en el tratamiento de una
infeccion por virus Sabia (Paredes, 2012, p. 4). Es asumido como proceder clinico,
que al paciente afectado con FHYV, le es aplicado tratamiento correctivo con liquidos,
electrolitos, expansores plasmaticos y derivados sanguineos y como tratamiento
curativo contra el Virus guanarito la aplicacion de la droga Ribavirina.
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CONCLUSIONES

* Los fluidos corporales producidos por los ratones representados heces,
orina; las secreciones como saliva; la sangre anadida al ambiente; asi como el polvo en
aerosol, son medios contentivos del Virus guanarito que logran infectar la fiebre a las
personas que tengan contacto con ellos.

* Los sintomas de la persona que padece la fiebre hemorragica, son
caracteristicos para cada una de las etapas de la enfermedad, son indicios especificos de
la primera fase: malestar general, dolor de cabeza, dolor en las articulaciones, dolores
musculares difusos, vomito, diarrea, disminucién del nimero de glébulos blanco
totales por debajo de 4.000-4.500/mm® y disminucién del nimero de plaquetas; los del
segundo periodo: pequefios derrames vasculares representados por pinticas en la piel;

moretones o contusiones, por la ruptura masiva de vasos sanguineos; disminucion

del numero de leucocitos (globulos blancos) totales por debajo de 4.000-4.500/
mm3;nimero de plaquetas insuficiente; hemorragia espontanea de las encias y en las
fosas nasales; dolor abdominal; distensién abdominal; toque del estado neurolégico
con irritacion, agitacion, agresividad y se puede presentar temblor fino en los brazos y
las sefiales de la ultima etapa cuando los pacientes evoluciona hacia la gravedad son:
sangramiento por los sitios donde se realiza puncién de las venas; tos; aumento de
la frecuencia respiratoria por encima de los valores normales (en adultos en reposo
la frecuencia respiratoria de entre 15 y 20 ventilaciones por minuto y en nifios es
mayor, alrededor 40 por minuto); dificultad respiratoria; hemorragias profusas por
los orificios de bellos, fosas nasales; expulsion de sangre por la boca, en forma
de vomito, procedente del aparato digestivo; expulsion de deposiciones negras y
viscosas; hemorragia vaginal en la mujer procedente del utero, no asociada al ciclo
menstrual; convulsiones ténico clonicas generalizadas (convulsiéon que compromete
todo el cuerpo, que usualmente implica rigidez muscular, contracciones musculares
violentas y pérdida del conocimiento); disminucion de la actividad de las funciones
intelectuales, acompanada de aspecto de asombro o de indiferencia; coma, con estado
severo de pérdida de la conciencia y se puede producir el fallecimiento de la persona.

* Los ratones reservorios transmisores de Virus guanarito, agente etiologico
de la fiebre hemorragica venezolana son el Zygodontomys brevicauda, padece una
infeccion crénica persistente (infeccion de presentacion paulatina, y se resuelve a largo
plazo) de por vida, y lo transmite el virus en forma continua en las excretas como la
orina, saliva o heces. El Sigmodonalstoni, sufre infeccién subaguda (infeccién que tiene
un curso rapido y grave, pero mas lento que un proceso agudo) del Virus gauanarito,
con excrecion del virus por periodos hasta de cuatro (4) meses, por lo que el traspaso
es ciclico, después de este tiempo se libera del virus y desarrolla inmunidad efectiva
contra las reinfecciones y el caso de las especies: Rattusrattus, Proechemysguairae,
Oryzomisfulvescens y Heteromysanomalus, son ratonessusceptibles a la infeccién
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por Virus guanarito, y la desarrollan en forma aguda (infeccién que se presenta
bruscamente y se resuelve en el corto plazo), son animales hospederos finales, por lo
tanto tienen poca participacion en la transmision del virus al humano. Sin embargo,
las especies Rattusrattus y Mus musculos, aun cuando son hospederos terminales, es
de mucho valor el conocer su susceptibilidad a la infeccién con Virus guanarito, pues
se constituyen en significativos transmisores de la infeccién para las personas, pues
cohabitan en las casas de la familias del campo.

* Los habitats de los ratones son diversos coexisten en espacios internos de la
casa de campo, en espacios del ambiente peridoméstico y en dreas internas o cercanas
a potreros, cultivos mecanizados y de conuco.

* La persona afectada de fiebre hemorragica venezolana, necesita ser atendido

al término de manifestar los primeros sintomas de la dolencia febril para evitar su “©

evolucion riesgosa y la muerte consecuente previa al décimo dia de convalecencia.

* Los estados del pais caracterizados por ser zona endémica de la FHV son
los pertenecientes a los llanos centrales como Guarico, los centroccidentales como
Portuguesa, Barinas, Apure, Guarico, el estado Cojedes se considera estado riesgo por
su vecindad a estados con casos comprobados; se incluye con data reciente al estado
Trujillo de la regién andina, donde se registraron casos de la dolencia febril en octubre
del afio 2.009.

* Los ratones urbanos no transmiten la fiebre hemorragica venezolana a las
personas que hacen vida en la ciudad, por no ser reservorio del virus Guanarito.

* Las personas afectadas por la fiebre hemorragica que no soportan sus
embates, mueren entre décimo y el décimo segundo dia de coalescencia, superado
este ultimo se recuperan y sobreviven.

* La via de estimada de penetracion del Virus guanarito a la persona para
afectarla es la permucasea, es decir, mediante la inhalacién por la via respiratoria del
virus suspendido en el ambiente.

* Al paciente afectado con FHYV, le es aplicado tratamiento correctivo con
liquidos, electrolitos, expansores plasmaticos y derivados sanguineos y como
tratamiento curativo de aplicacion recientereciente sele administrala droga Ribavirina.
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MODOS DE APRENDIZAJE EXPERIENCIAL EN
EGRESADOS EMPRENDEDORES DE LA FACULTAD DE
CIENCIAS AGRARIAS Y DEL AMBIENTE
RAMIREZ, JESUS

TORRES, LUIS
Colombia-Venezuela

RESUMEN

El aprendizaje experiencial se entiende como un proceso en el cual el conocimiento %

se crea a través de la transformacion de la experiencia y del que resultan nuevos
patrones de conducta, estructuras de juicios y mecanismos generativos para la accion,
normalmente vinculados a contextos especificos de cada sujeto; conforme a ello
presenta dos dimensiones bdsicas, la primera ocurre en su adquisicion a través de
la experiencia empresarial, y la segunda referente a su trasformacion equivalente al
conocimiento empresarial, todos estos aspectos vinculados hoy dia al fendmeno del
emprenderismo. A nivel mundial ya se ha apreciado la importancia de este tipo de
aprendizaje y su uso para el emprendimiento, tanto en el sector productivo como
educativo; sin embargo, en América Latina, y en especial Colombia presenta escasas
investigacionesypublicaciones,ademasdeesfuerzospublicosoprivadosquepromuevan
su desarrollo y vinculacion social. Por todo ello, la investigacion estuvo centrada en
develar procesos de aprendizaje experiencial en los emprendedores egresados de la
Facultad de Ciencias Agrarias y del Ambiente de la Universidad Francisco de Paula
Santander. Destacan sustentos teéricos como las Teorias del Aprendizaje y los Modos
del Aprendizaje Experiencial. Metodolégicamente, enmarcado en lo cualitativo, de
campo, método Fenomenoldgico; se asumié tres fases: acercamiento a la realidad,
codificacién y categorizacion, y proceso de teorizacion. La recoleccion de los datos
se llevd a cabo mediante la técnica de la entrevista, con su respectivo guion de
preguntas, aplicado a cinco informantes claves, en sus empresas o espacios naturales,
seleccionados por cumplir el perfil de ser egresados de la Facultad y Ciencias Agrarias
y del Ambiente, ubicados en la ciudad de Cucuta, Norte de Santander. Entre los
principales resultados, emergio6 la categoria de modos de aprendizaje experiencial,
los cuales se representan como directo, indirecto, aprendizaje basado en el error y
aprendizaje basado en problemas.

Palabras claves: Aprendizaje experiencial, emprenderismo. Ciencia agraria y
ambiente.
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INTRODUCCION

La satisfaccion de las necesidades en las actuales sociedades conlleva cada vez
mads a la busqueda de posibles alternativas cada vez mas personales, independientes
o cercanas a la gente, de modo que cada quien pueda ejercer control sobre sus
actividades productivas, constituyéndose estas en su empleo o forma de sustento;
situacion que afecta la dindmica laboral, debido a que su demanda es mayor que la
oferta, generando en Colombia, como lo sefiala el Banco de la Reptblica (2016) un
aumento en la tasa de desempleo. Ante panoramas de esta naturaleza la actividad
del emprenderismo ha venido ganando posibilidades de implementarse de manera
certera y exitosa, convirtiéndose en una alternativa viable para el desarrollo no solo

personal sino ademads organizacional e institucional, especialmente en paises en vias ...

desarrollo en los cuales la necesidad es mas sentida. Colombia representa uno de estos
paises, en el cual se han presentado algunas experiencias impulsadas principalmente
a nivel gubernamental desde el 4ambito legal con la promulgaciéon de la ley 1014 con
intencion de fomentar la cultura del emprenderismo asi como el establecimiento del
fondo emprender; tal como se aprecia en Fracica; Matiz; Herndndez, y Mogollén
(2011); sin embargo, aun hace falta mecanismos para su desarrollo eficiente.

De alli la importancia de contribuir con aportes en pro de ello, perspectiva
desdela cualla universidad y sus académicos deben impulsar el conocimiento y avance
sobre el emprenderismo, particularmente a nivel de sus egresados, es decir, que sus
graduados tengan las herramientas para una insercion social y desempefio econdémico
exitoso. En tal sentido la investigacion se enmarco en el area de aprendizaje experiencial
de emprenderismo de los egresados que iniciaron una empresa; cuyo contexto lo
representd la ciudad de San José de Cudcuta, ubicada al nororiente de Colombia; y
entre las razones que puede servir de justificativos destacan la comprension desde
el interés personal por promover un aprendizaje experiencial en los estudiantes de
las Ciencias Agrarias y del Ambiente, al igual que buscar la forma de aprendizaje del
emprenderismo que acerquen al descubrimiento y la reflexién sobre el mundo laboral
y sobre si mismos.

PROPOSITO

Develar modos de aprendizaje experiencial en los emprendedores egresados
de la Facultad de Ciencias Agrarias y del Ambiente de la Universidad Francisco de
Paula Santander.

REFERENTES TEORICOS

El estudio del emprenderismo se ha orientado hacia la comprensién de la
forma como se aprende a aprender, por consiguiente diferentes aportes teéricos han
contribuido al entendimiento de sus procesos, los cuales a continuacion se describen
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en sus aspectos resaltantes para la investigacion.

TEORIAS EN EL APRENDIZAJE DEL EMPRENDERISMO.

Conforme a ideas de Baumol (1968), se considera a esta teoria econémica
como la que abri6 el camino para la comprension del aprendizaje en emprenderismo;
sin embargo se le apreciaron debilidades en cuanto a la iniciativa emprendedora y
reconocimiento del emprendedor, lo cual dificulté el establecimiento de su concepto.
Afios mas tarde, de acuerdo con de Martin (1979), se revive el interés por el
emprendedor tanto en la economia como a nivel académico, ya que las distintas ramas
area de la economia realizaron aportes acerca del emprendedor y su importancia en
los procesos de mercado. En adelante, se vislumbré un camino cada vez de mayor

informacién y expectativas por todo cuanto significaba y significa en el presente la

actividad del emprenderismo, tanto para la economia de empresas e instituciones asi
como para personas o profesionales independientes.

Asi mismo, la teoria cognitiva procura el estudio de procesos psicofisiologico,
que intervienen en la recepcién y procesamiento de informacioén y la emision de
una posible respuesta, constituyéndose actos de aprendizaje; es decir, cualquier
pensamiento, palabra a accién de una persona estara influenciada por los procesos
cognitivos. Su aplicacién al emprenderismo se orienta hacia la identificacién de
oportunidades para la creacion de empresas y el crecimiento empresarial. En el mismo
orden de ideas, Sanchez, Carballo, y Gutiérrez (2011) consideran que existe diferencia
entrela manera como los emprendedores piensan y procesan informacién con respecto
a los demas, facultad que les facilita lo relacionado al establecimiento de de negocios;
es decir, su estructura del conocimiento o modelos mentales representados en esta
teoria como cogniciones, les permite a las personas ser mas eficientes en determinadas
situaciones; por ello se puede definir al emprendedor al sujeto que genera productos
0 servicios para otras personas.

Por su parte, con respecto a la teoria social Bandura (1977), introduce las ideas
acerca que el comportamiento de las personas humano esta sujeto a la interaccion
reciproca que experimenta el individuo en sus cogniciones, acciones y su ambiente; en
el llamado aprendizaje vicario o social, para el cual el modela miento yla accién grupal
o de al menos dos personas se constituyen en elementos claves. En el mismo orden de
ideas Williams, (2010) sefiala que los individuos aprenden mediante procesos en los
que observa el comportamiento y la practica; los cuales incluyen el aprendizaje por
observacion, la imitacién, y modelado social; segun lo cual los sujetos observan y se
fijan en la conducta de los demas, percibidos como conocimientos, y luego practica
el comportamiento y la conducta derivada de la experiencia. Esta interaccion entre el
sujeto y su ambiente es llamada por Bandura como el determinismo reciproco, segin
el cual el comportamiento altera las condiciones ambientales y es, a su vez, alterado
por las condiciones mismas que se crean.
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APRENDIZAJE EXPERIENCIAL EN EMPRENDERISMO

Segun las ideas de Kolb (1984), se puede entender al aprendizaje experiencial
como el proceso mediante el cual el conocimiento se crea a través de la transformaciéon
de la experiencia; de Igual modo, Reuber y Fischer, (1993), conciben la experiencia
del emprendimiento como un proceso de aprendizaje por el cual los emprendedores
acumulan la experiencia y los conocimientos necesarios para iniciar una empresa.
Ambos referentes dejan apreciar la relacién existente entre conocimientos y
experiencias, de lo cual se puede deducir la necesidad de experimentar procesos o
fendmenos para llegar a su conocimiento y comprension, con lo cual el individuo
puede construir sus propios significados.

En el mismo orden de ideas, Holcomb, Ireland, Holmes and Hitt. (2009)

consideran que el aprendizaje experiencial puede producir nuevos patrones de /°

conducta, estructuras de juicio y mecanismos generativos para la accion. Este
aprendizaje no puede y no debe estar separado del contexto especifico, incluyendo
contexto organizacional, dentro de la cual se lleva a cabo. En tal sentido Weick, (1995)
sobre los procesos de aprendizaje manifiesta que las personas construyen significados
por medio de la experiencia y crean una nueva realidad en un contexto de interaccion
social; de alli que el aprendizaje en el emprenderismo puede vincularse a procesos
sociales influyentes en lo en la forma de pensar, actuar y sentir, en forma integrada
como un todo.

METODOLOGIA

La investigacion seleccioné el enfoque cualitativo porque permitié tener
una vision de los hechos, labores, valores, pautas, entre otros, desde la perspectiva
de los mismos sujetos de estudio en su propia realidad, por lo cual se considera de
campo; cuyo énfasis estuvo en la interpretacion, es decir, en la comprension del
fenémeno social de emprenderismo como un todo y el significado que ello tiene para
sus participantes; al respecto Orrego (2008), considera que la interpretacién permite
llegar a la esencia del aprendizaje de emprendimiento.

METODO DE INVESTIGACION

Se optd por el método fenomenoldgico interpretativo, que procura entender
la forma de comprender la realidad tal como se muestra, es decir, develar lo que esta
frente a los sujetos, que no siempre es facil de comprender. Conforme a la naturaleza
de la investigacion se realizé unas adaptaciones a lo sugerido en Martinez (2006)
quedando de la siguiente forma: Primero se definié con claridad la intencionalidad
del investigador, la cual era entender los modos de aprendizaje experiencial de los
emprendedores. Luego se realizé un reconocimiento del sujeto y su realidad, la cual
implicé una descripcién es decir, cudl es la conciencia de la realidad que tiene el
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sujeto del aprendizaje en emprenderismo en su devenir diario. Posteriormente, se
procedio relacionar los resultados obtenidos con otros hallazgos similares, a objeto de
contrastarlos y complementarlos

FASES DEL ESTUDIO.

En correspondencia con los propositos planteados, se organizé el estudio en tres fases:
PRIMERA FASE: ACERCAMIENTO A LA REALIDAD.

Consistié en el acercamiento con el grupo de informantes claves, los cuales debian
cumplir con el criterio de ser egresados de la facultad de ciencias agrarias y del
ambiente, por lo cual se codificaron como (EEFCA), ubicados en la ciudad de Cucuta,
Norte de Santander, Colombia. El acercamiento se realizé en sus escenarios naturales,

los cuales fueron sus empresas o cualquier sitio donde se desempefiasen; Se logrd
localizar a cinco personas con este perfil, en el siguiente cuadro se aprecian sus
caracteristicas.

Cuadro 1 Codificacion de Informantes Claves

Cddigo Perfil emprendedor Formacion académica Otra actividad
EEFCA, Microempresa de confites Ing. Agrénomo No tiene Ynhverridag Francieco
EEFCA, Microempresa de biofertilizantes Ing. Produccion Docente Universitario | * i
Biotecnoldgica .
Ing. Agroindustria
EEFCA, Microempresa de calzado Docente Universitario
Ing. Produccién Animal
EEFCA, Microempresa de miel de abejas Docente Universitario )
acofia
Ing. Biotecnoldgica o
EEFCA, Microempresa de asesoria No tiene <
Ambiental (

SEGUNDA FASE: RECOLECCION DE LA INFORMACION ‘

Se aplico la entrevista semistructurada como técnica para la recoleccion de \
la informacion, con la intencién de descubrir categorias de analisis vinculadas a los
modos de aprendizaje de los emprendedores.

TERCERA FASE: PROCESO DE TEORIZACION

El proceso se llevd a cabo en tres etapas: categorizacion, estructuracién y
contrastacion; para finalmente llegar a la teorizacion.
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RESULTADOS

La revision literaria hizo posible apreciar que la mayor parte de aprendizaje de
los emprendedores lo adquiere a través de la experiencia; conforme a ello la presente
investigacion permiti6 desvelar que los emprendedores utilizan diferentes formas
para aprender de sus experiencias diarias, esto es debido a que cada persona tiene
sus caracteristicas propias, enfocadas a iniciar y a mejorar su forma de aprendizaje;
asi considerando el modelo cognitivo cada individuo procesa la informacién por los
diferentes canales perceptivos, confronta situaciones, soluciona problemas o actua
ante los hechos cotidianos de forma diferente.

Por consiguiente cada sujeto aprende a su manera propia, debido sus
interacciones sociales; lo cual deja entender que aunque los emprendedores posean

caracteristicas similares, presentan diferentes estructurales mentales y se desempenan ==

en contextos o ambitos diferentes, en este sentido cada egresado mostr6 que
aprende de la experiencia de forma diferente. La informacién recolectada permitio
el establecimiento de un eje tematico o categoria central denominada como modos
de aprendizaje experiencial de los emprendedores, del cual emergieron cuatro
subcategorias: aprendizaje directo, indirecto, a partir de problemas y a partir de
errores; los cuales se describen a continuacion.

APRENDIZAJE EXPERIENCIAL DIRECTO

Los egresados emprendedores de la Facultad de Ciencias Agrarias y del
Ambiente construyen significados a través de su cotidianidad en el proceso de
emprenderismo y establecen nuevas realidades para ellos; lo cual se aprecia en lo
manifestado por el informante EEFCA2 “El emprendedor aprende a vender ideas en
la marcha, en su actividades diarias...Se aprende con el paso del tiempo... en el trabajo
diario”; hallazgo que coincide con los planteamientos de Weick, (1995), referidos a que
el aprendizaje experiencial directo permite a los individuos edificar un significado a
través dela experiencia y establecen una nueva realidad en un contexto dela interaccion
social; por lo cual puede entenderse, que la construccion de tal significado afecta tanto
la realidad del emprendedor como de su grupo social inmediato, representado en la
familia, colaboradores, clientes o usuarios, entre otros.

En el mismo orden de ideas, se encontré que los emprendedores estian siempre
en procesos continuos de reflexién de los resultados obtenidos para una constante
retroalimentacion; como se puede evidenciar en el relato de EEFCA3: “El aprendizaje
es demasiado raro, usted aprende y no sabe cudndo aprendié...uno aprende repitiendo,
repitiendo hasta que de un momento a otro aprende la técnica y los trucos ...usted de
un momento a otro aprende...usted no sabe cudndo aprende a emprender porque es un
proceso largo ...uno no sabe cudndo aprende ser emprendedor...porque es un batallar a
diario poco a poco, sistemdtico hasta que de un momento a otro aprende....”
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Ello, consigue afinidad en lo expresado por Rae (2006) y Politis (2005), al
sefalar que el aprendizaje experiencial directo se relaciona con un proceso fluido de
la conciencia, la reflexion, asociacion, y la aplicaciéon que envuelve la transformacion
de la experiencia y el conocimiento en resultados de aprendizaje practicos.

APRENDIZAJE EXPERIENCIAL INDIRECTO

También llamado vicario o desde la experiencia de otros, fue encontrado en
los emprendedores de las Ciencias Agrarias y del Ambiente a través de participacion
indirecta de las actividades emprendedoras. Se evidencié que estos personajes
aprendieron de la experiencia, de la observacion y trabajo, tanto con la familia como
lo sugiere EEFCA4: ““Me motive a empezar el negocio por observacion de otros
miembros de mi familia”; asi como de otros grupos de referencia en el entorno del

emprendedor tales como otros emprendedores o empresarios, sus compaiieros de =

aventura y asi mismo de los vendedores y actores del medio del emprenderismo; tal
como se aprecia en los relatos:

a) EEFCA3 “El impulso motivador lo recoge en el camino por verlo en otras
personas porque da buenos frutos”.

b) EEFCA2 “Se aprende del quehacer de los agricultores...Se aprende con
trabajo en equipo con los agricultores dsea de los clientes”.

c)EEFCA5 “Aprendo de la retroalimentacion con otros emprendedores...
‘empapdandome” como funciona la ciudad”.

Los hallazgos pueden ser refrendados en los senalado por Bandura (1977),
quien sugirié que las personas pueden aprender a partir de las experiencias de
otros, especialmente imitando las que consideren que dan resultados aceptables o
deseados. De igual manera en lo planteado por Olaz (2001), al sefialar que los grupos
de referencia permiten descubrir la intencién o actitud emprendedora debido a la
interaccion entre aspectos personales y sociales; que influyen en la conducta del
emprendedor y estimulan en él el deseo de emprender.

APRENDIZAJE EXPERIENCIAL A PARTIR DE LOS ERRORES

Se encontré en los testimonios de los informantes claves el aprendizaje
basado en los errores; debido a que se aprecié que las equivocaciones cometidas
por los egresados emprendedores, facilit6 la creacion de un ambiente propicio para
aprender, y la motivaciéon por aprender cada vez mas; debido a la necesidad de
soluciones practicas para salir de la situacion problema a la cual habian llegado por
errores presentados. Sin embargo, cuando tenian alguno éxito se confiaban y cometian
errores, en los cuales aprendian poco, en otras palabras los emprendedores sentian
que ganaban mucho cuando aprendian de sus errores inteligentes; tal como se aprecia
en los siguientes relatos:

a) EEFCA4: “Aprendi a conocer mis proveedores interactuando con ellos,
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cuando uno no sabe del asunto se casa con uno y comete muchos errores...Producir
es muy fdcil...a lo mejor vaya y venga...lo dificil es vender aprendi en la marcha y por
errores cometidos”.

b) EEFCA2 “Se aprende a adaptarse a los cambios a partir de los errores”

INFORMANTE.

Haciendo referencia a las ideas de Garcia (2000), este modo de aprendizaje
da importancia a la posibilidad de aprender tanto de las experiencias positivas como
de las negativas; es decir de los errores o fracasos, considerando tanto los errores del
emprendedor como de las otras personas. De igual modo cual sostiene que el éxito
constante provoca: complacencia, antipatia al riesgo, especializacién, homogeneidad,
busqueda limitada de informaciéon o dogma vy rituales, mientras el fracaso ofrece el

reconocimiento de problemas, la busqueda abierta de informacion o la motivacion =

para hallar soluciones y para aprender; segun tal referente una de las principales
razones de por qué los errores brindan beneficios se debe a que habitualmente es mas
facil enfatizar las causas del desacierto que las del éxito. Asi el miedo de emprendedor
al fracaso suele tener consecuencias desastrosas, puesto que no le permite observar

que no hay nada que temer del fracaso, sino que es ese miedo al fracaso, lo que causa i

los problemas. Tal vez con esta actitud se pueden sacrificar muchas oportunidades.

APRENDIZAJE EXPERIENCIAL A PARTIR DE LOS PROBLEMAS

Se hallé que en los procesos de solucién del problema los emprendedores
egresados de Facultad de Ciencias Agrarias y del Ambiente pudieron adquirir un
conjunto de conocimientos, habilidades y estrategias que les permitan aprender por
si mismos nuevos conocimientos. Este tipo de aprendizaje fue muy valioso para los
emprendedores, puesto que ellos encontraron diversas situaciones problematicas,
en las cuales no se enfrentaban con regularidad. Lo anterior puede ser confirmado
por Informante EEFCA2: “Se aprende a manejar las situaciones de incertidumbre...
cumplir metas ...hay que aprender a solucionarse el problema se va desapareciendo...
las incertidumbre empiezan a desaparecer cuando usted ve que avanza...Dando pasos
para que todo tenga forma...consolidar la negociacion por ejemplo del establecimiento
del laboratorio...la incertidumbre se elimina buscando ayuda de afuera”

En este orden de ideas, Figueroa y Rodriguez (2009) sostienen que el
emprendedor analiza, procesa informaciéon y toma decisiones auténomas, en los
procesos de emprenderismo, esto logra un aprendizaje significativo, 6sea el individuo
desarrolla la capacidad de resolucién de problemas independientemente, lo cual es
se puede definir como la capacidad para enfrentarse apropiadamente a escenarios
considerados como dificiles.
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CONCLUSIONES

En este trabajo se concluy6 que los egresados emprendedores de la Facultad
de Ciencias Agrarias y del Ambiente recurren a diferentes formas para aprender a
emprender, entre las cuales se encuentran el directo, vicario o indirecto, a partir de los
errores y el basado en problemas. Esto es debido a la interaccién entre los componentes
cognitivo-emocional y el medio ambiente, el primero se refiere a la estructura mental y
emocional del individuo que incluye la estructura y funcionamiento del pensamiento,
los intereses, las motivaciones, la formacidn, las cuales enfoca para iniciar y mejorar
sus métodos de aprendizaje de emprenderismo; el otro componente corresponde al
entorno, el cual se refiere a el contexto en que se desarrolla el emprendedor.

Al respecto, se evidencié que todos los individuos participantes del estudio

tenian diferentes contextos, esto trajo como consecuencia que el aprendizaje en ~

emprenderismo fuese particular para cada uno de ellos, por lo tanto cada individuo
proces6 la informacion obtenida del medio ambiente por diferentes canales
perceptivos, confrontando diferentes situaciones, buscando diversas soluciones a
problemas o actuando ante los hechos cotidianos de forma diferente.

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

GRTE

O @ 25nr FEENCOLOM S

acofid

YAYAY

(-

310



REFERENCIAS

Banco de la Republica (2016). Boletin de indicadores econdmicos. Colombia:
Departamento Técnico y de Informacion Econdmica del Banco de la Republica.

Bandura, A. (1977). Self-efficacy: Toward a unifying theory of behavioral change.
Psychological Review, 84, 191-215.

Baumol, W. (1968). “Entrepreneurship in economic theory”. American Economic
Review 58 (2): 64-71.

Figueroa D., & Rodriguez M. (2009). “Aprender de los problemas”: caracterizacion de

la resolucién de problemas con estado inicial y final bien. (Masters thesis, Facultad de * -

Educacién).

Fracica, G., Matiz E, Hernandez, G., And Mogollén., Y. Capital semilla para la
financiacion de Start Ups con alto potencial de crecimiento en Colombia. Rev. esc.
adm.neg [online]. 2011, n.71, pp. 126-146. ISSN 0120-8160.

Garcia, V. (2000): “La generacién de nuevo conocimiento a partir de los errores”, XIV
Congreso Nacional de AEDEM: Inteligencia Empresarial. La gestion del conocimiento
en la empresa. Jaén, 7, 8 y 9 de Junio de 2000, pp. 451-456.

Holcomb, T, R., D, Ireland., M, Holmes., and M, Hitt. (2009). Architecture of
entrepreneurial learning: Exploring the links among heuristics, knowledge, and
action. Entrepreneurship Theory and Practice 33 (1): 167-92.

Kolb, D. (1984) Experiential learning: Experience as the source of learning and
development. Prentice Hall, Englewood Cli_s, NJ.

Martin, D. (1979). “Alternative views of Mengerian entrepreneurship” History of
Political Economy 11 (2): 271-285.

Martinez, M. (2006). Ciencia y Arte en la Metodologia Cualitativa. México: Trillas.
Pp140-154

Olaz, E (2001). La teoria social cognitiva de la autoeficacia. (Anteproyecto de tesis de

licenciatura).

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

. o ) >
‘, ROLLO ‘ de HNorte de e F (CHDER

acofid

YAYAY

¥

311



o e
L8 S V a8 8 P ¥ 8§
FORO REGIONAL ANDINO PARA EL DIAL 50 Y LA INTEGRACION DE LA EDUCACION

\ > \J A\\ D
Orrego, C. (2008). La fenomenologia y el emprendimiento. en http://redalyc.uaemex
.mx/ src/ inicio/ArtPdfRed. jsp?iCve=151312820002

Politis, D. (2005) The process of entrepreneurial learning: A conceptual framework.
Entrepreneurship theory and practice, 29, 399-424.

Rae, D. (2006) Entrepreneurial learning: A conceptual framework for technology-
based enterprise. Technology Analysis & Strategic Management, 18, 39-56.

=
[

Reuber, R., and E, Fischer. (1993). The learning experiences of entrepreneurs. In ’/]
Frontiers of Entrepreneurship Research, ed. N. C. Churchill, S. Birley,W. D. UP

SERTAZOR

Sanchez, J., Carballo, T., & Gutiérrez, A. (2011). The entrepreneur from a cognitive

orientation. Psicothema, 23(3), 433-438. L_ )

Williams, (2010). Developing Entrepreneurial Behavior. (Thesis for the degree of
doctor of philosophy). Chalmers University of Technology. Gothenburg, Sweden .
2010.

Weick, K. (1995). Semsemaking in organizations. Newbur y Park,ca: Sage. e

acofid

yAPAT

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines 312

- o Conomee
ECONOMICO {Santander



CUANTIFICACION DE RESIDUOS AGRICOLAS EN EL
MERCADO PUBLICO DE LA CIUDAD DE OCANA CON
MIRAS A SU APROVECHAMIENTO AGROINDUSTRIAL.

ALBA, JOSE

VALDES, DIANA
ARENAS, ALEXANDER
Colombia

RESUMEN

El Catatumbo ofrece una gran variedad de productos agricolas, estos son aprovechados
en mayor instancia en las principales ciudades o zonas urbanas del departamento de
Norte de Santander. Para el caso de la Ciudad de Ocaiia, la investigacion se centro en el
mercado publico, representado por un comercio mayorista y minorista de productos
agricolas, siendo los mas representativos el tomate y cebolla. A su vez, hay que tener en
cuenta que en dicha localidad no existe manejo y/o aprovechamiento de este tipo de
desechos. La ciudad de Ocaia presenta la oportunidad de obtener productos derivados
de la transformacion de residuos para fines agroindustriales, alimentacion pecuaria,
sistemas de obtencion de gas, entre otros. El objetivo fue hacer un analisis cuantitativo
de los residuos producidos en el mercado publico de dicha ciudad y del mismo modo,
determinar el alcance que tendria la respectiva transformacion desde su flujo de
procesos hasta su oportunidad de comercializacién. La metodologia desarrollada fue
de caracter exploratorio-descriptivo, se realizd un censo a la totalidad de comerciantes
de la plaza de mercado de la ciudad de Ocaiia, principal centro a acopio de la ciudad
obteniendo los siguientes resultados: 25 Mayoristas, 38 ubicados en la Plazuela “Cuadra
del burro’, 4 en la zona Cuento con Voz, 39 Carretas en la calle, 25 ubicados en la Plaza
de mercado. Se encontr6 que en Ocafia se maneja aproximadamente 30877 Toneladas
(Ton)/afio de productos agricolas, de esto quedan como residuos una aproximacion a
5993 Ton/afo. De todo esto se hallé la posibilidad de obtener los siguientes productos
a partir de los desechos: Produccion de biocombustibles de tercera generacion, aceites
esenciales, vinos, entre otros. Por consiguiente, se llegd a la conclusion, que existe
una potencialidad de obtener productos derivados de residuos agricolas ofreciendo
alternativas de desarrollo socioecondmico rural en pro de un ambiente sano.

Palabras claves: Aprovechamiento. Residuos, transformacion.
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ARTICULACION DE LA ACADEMIA CON LA
ASOCIATIVIDAD EN LOS PEQUENOS PRODUCTORES
RURALES EN PLAMPLONA, NORTE DE SANTANDER

BUSTAMANTE, JOHN
JARAMILLO, XAVIER
SUAREZ, MADARIAGA
Colombia

RESUMEN

Uno delos objetivos delas entidades publico privadas es el fortalecimiento delas formas
asociativas rurales a través de estrategias como la Escuela de Liderazgo, Asociatividad y
Desarrollo Comunitario - ELADC, con el propésito de que estas gestionen sus propios
recursos y se conviertan en auto sostenibles con el acompanamiento de instituciones
aliadas. El aumento de la competitividad y la productividad del sector agropecuario
son altamente influenciadas por la asociatividad, ya que proporciona a las familias del
sector, posibilidades para organizarse en comunidad, disminuir costos, lograr acceso
real alos mercados, desarrollar economias de escala, aumentar el poder de negociacion,
entre otros. La asociatividad es una préctica social de cooperacion entre varios actores
que buscan aunar esfuerzos para resolver problemas comunes. Desde el afio 2013 se
gestd la Escuela de Liderazgo, Asociatividad y Desarrollo Comunitario - ELADC, en
el SENA, Centro CEDRUM (Cucuta), como una necesidad de ayudar a fortalecer en
las asociaciones de pequefios productores rurales aspectos técnicos, organizacionales,
productivos y comerciales; para lo cual iniciaron trabajos de campo aplicando el
instrumento metodologico Valoracion del Estado Organizacional — VEO, en el cual
se analiza el estado en el que se encuentra cada asociacion, mediante cinco ejes en
la organizacion: desarrollo humano; negocio y servicios; gerencia y administracion;
patrimonio y democracia y participacion en 14 asociaciones de productores rurales
de 10 municipios de Norte de Santander, clasificindolos en “precario’, “en desarrollo”
y “consolidado” Encontrando que los puntajes mas bajos fueron para los ejes negocio

y servicios y gerencia y administracion; mientras que los ejes de desarrollo humano y |

democracia y participacion alcanzaron los mayores desarrollos. Lo que evidencié la
necesidad de acompaiiar tanto técnica como académicamente a las asociaciones de
productores rurales de Norte de Santander.

Palabras claves: Desarrollo comunitario, diagndstico, formas asociativas,
Universidad-Productores
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INTRODUCCION

El Plan de Desarrollo para Norte de Santander 2016-2019 “Un Norte
Productivo para todos” tiene como objetivo principal incrementar la productividad
y competitividad de la economia local a corto y mediano plazo, a través de la
modernizacion de los sectores claves conectados a las locomotoras que promueve la
nacion. En este sentido, uno de los objetivos de dicho plan de desarrollo es buscar
la mejora de las condiciones de la poblacién rural, implementando estrategias y
programas que fomenten su asociatividad y su productividad, por ello el Departamento
Nacional de Planeacién (DNP) esta construyendo una politica enfocada en reconocery
promover formas asociativas, que conlleven ala creacion de organizaciones y colectivos
con capacidades para aumentar la productividad y desarrollar proyectos sostenibles,
en linea con lo planteado en la ley 1876 de 2017, de Innovacién Agropecuaria,
que promueve el desarrollo de capacidades de los productores agropecuarios, su
articulacion con el entorno y el acceso al conocimiento, tecnologias, productos
y servicios de apoyo; con el fin de hacer competitiva y sostenible su produccion al
tiempo que contribuye a la mejora de la calidad de vida familiar, asi como el desarrollo
de actividades vinculadas a promover el cambio técnico en los diferentes eslabones
que constituyen la cadena productiva, la asesoria y acompanamientos a productores
en acceso al crédito, formalizacion de la propiedad, certificacion en BPA, y estrategias
de Asociatividad, entre otros(Diario Oficial de Colombia, 2017).

Concordando con estas apreciaciones, se propone con el presente trabajo Fomentar
la articulacion de la academia con las asociaciones de productores rurales para el
mejoramiento de sus indicadores de produccion y de su calidad de vida.

OBJETIVOS

Objetivo General
Fomentar la articulacion de la academia con las asociaciones de productores rurales
del municipio de Pamplona para el mejoramiento de sus indicadores de produccién y
de su calidad de vida.
Ob]etlvos Especificos

Identificar Asociaciones de Productores Rurales que deseen articularse con

la academia

— Diagnosticar las Asociaciones de Productores Rurales articulados con la
academia bajo la metodologia Valoracion del Estado Organizacional

— Establecer desdelaacademia estrategias de acompanamiento alasasociaciones

de productores rurales, para el mejoramiento de sus indicadores productivos.
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FUNDAMENTOS TEORICOS

La asociatividad es una practica social de cooperacion entre varios actores
que buscan aunar esfuerzos para resolver problemas comunes. Mamani (2017), define
que una organizacién asociativa es entendida como: “Aquella organizacion voluntaria
y no remunerada de personas o grupos que establecen un vinculo explicito, con el fin
de conseguir un objetivo comun. Incluye a las organizaciones no gubernamentales
de promocién y desarrollo, pero también a asociaciones dedicadas principalmente al
bienes tarde sus propios miembros de agrupaciones juveniles hasta clubes deportivos”.

A su vez, Vegas (2008) define La asociatividad, como la forma de asociar algo,
juntar o relacionar algo para alcanzar un fin comun; por lo tanto, la asociatividad se

puede concebir como la unién de esfuerzos de personas individualizadas inmersas ==

en un medio social que esperan alcanzar un fin deseado. Por tanto, la asociatividad,
es una facultad social de para unir esfuerzos e ideales mediante la asociacion de
personas que buscan alcanzar bienes comunes.

Riffo (2006), plantea que la asociatividad tiende a ser en gran parte, un alto
grado de autonomia gerencial que mantienen las personas participantes de un grupo
o sociedad después de acogerse como socios, ya que la manera de manejar los recursos
o bienes destinados para una empresa o institucion, son responsabilidad de quienes
hacen parte de esa asociatividad.

Segtn Liendo& Martinez (2001): “La asociatividad contribuye al aumento
de la competitividad y la productividad del sector agropecuario, ya que proporciona
a las familias del sector posibilidades para organizarse en comunidad, disminuir
costos, lograr acceso real a los mercados, desarrollar economias de escala, aumentar
el poder de negociacion, entre otros, y es por ello que los lineamientos de politica
estan enfocados a que los pequefos y medianos agricultores desarrollen y fortalezcan
modelos asociativos innovadores reconociendo y aprovechando los beneficios que
ofrecen las formas asociativas rurales, como lo son: Organizar los colectivos y la
comunidad bajo un objetivo comtin, Aumentar el poder de planeacién y negociacion,
Compartir solidariamente riesgos y costos, Reducir costos de transacciones,
transporte y distribucion, Acompanar y facilitar el acceso a la asistencia técnica para el
mejoramiento productivo, Acompanar y facilitar el acceso a fuentes de financiamiento,
entre otras’.

La ley 1876 de 2017 conceptia sobre la Ruralidad como: “El conjunto de
interacciones sociales, economicas y culturales que se surten en espacios de baja e
intermedia densidad poblacional y cuyas actividad es econémicas preponderantes
estan estrechamente relacionadas con el medio natural y sus encadenamientos
productivos” (Diario Oficial de Colombia, 2017).

LaMetodologia VEO esunaherramienta de diagndstico parael fortalecimiento
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de organizaciones de productores, propuesto por la Agencia de Estados Unidos
para el Desarrollo Internacional (USAID), con base en el Indice de Capacidad
Organizacional(ICO) creado por el Proyecto Piloto de Zonas de Reserva Campesina
(PPZRC) del Ministerio de Agricultura y Desarrollo Rural de Colombia, dentro del
convenio del Banco Mundial con el Instituto Interamericano de Cooperacion para
la Agricultura (IICA)entre 1993 y 2008, y en el trabajo de los programas Areas de
Desarrollo Alternativo Municipal (ADAM) y Mas Inversién para el Desarrollo
Alternativo Sostenible (MIDAS)de la Agencia de Estados Unidos para el Desarrollo
Internacional (USAID), entre2007 y 2010. (USAID, 2011).

El marco de evaluacion esta construido alrededor de cinco ejes claves que
se consideran criticos para el funcionamiento efectivo de una organizaciéon de
productores. Estos son:

o Desarrollo Humano; « Negocios y servicios; « Gerencia y administracion; e

Patrimonio; y « Democracia y participacion (USAID, 2011)

Cada eje esta subdividido entre tres y seis categorias (que totalizan 21) con
entre 10 y 15 indicadores asociados. El resultado es un analisis estructurado que
emplea 63 indicadores sociales, econémicos y organizacionales; mucho mas que otros

i)

enfoques. Mas alla, integra factores sociales y econémicos, los cuales normalmente e

estdn separados (USAID, 2011)
REFERENTES TEORICOS

Experiencias Exitosas

Colombia existen el desarrollo de la asociatividad por ejemplo: El sector
Palmicultor, promovido por las alianzas productivas, el sector lechero, con COLANTA
en Antioquia, o en Cundinamarca en la zona de Guatavita con la cooperativa COLEGA;
también es importante destacar experiencias valiosas desde la consolidacion de
negocios inclusivos que desarrollan modelos asociativos en Colombia, como los que
ha impulsado el Consejo Empresarial Colombiano para el Desarrollo Sostenible-
CECODES en sectores como el camaronicultoren Tumaco y en el desarrollado en
Montes de Maria, Bolivar, donde la comunidad tiene siembras de teca, tabaco, mango,
y produccion de miel. (DNP, 2013)

En Norte de Santander son destacables las experiencias desarrolladas por la
cooperativa Agropecuaria del Norte de Santander, COAGRONORTE ylas asociaciones
o alianzas para el cultivo de la palmaen la region del Catatumbo. COOPAR - Hacienda
las Flores), la Federacion de Producidores Agroecolégicos AGROSOLIDARIA, La

acofia

YAYAY

Asociacion de Productores Lecheros de Silos y Mutiscua ASPROMUSIL es otro

ejemplo de asociatividad en el departamento.

Coagronorte, Cooperativa Agricola de Norte de Santander, tienecomo
principal actividad la Produccién agroindustria y comercializaciéon del Arroz.
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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Realiza actividades para facilitar directamente a los Asociados la adquisicion de
insumos, maquinaria agricola, equipos, bienes y servicios utilizados en las actividades
relacionadas con explotaciéon agroindustrial. Su principal innovaciones la cultura
empresarial desarrollada y construida por sus asociados a partir de los servicios
educativos de esta cooperativa. Fue ganadora en el concurso Innovaciéon Rural
Colombia, 2004 (Bijman&Mwanika, 2015).

Cogansonorte es una Cooperativa establecida en el municipio de Toledo,
suroriente de Norte de Santander. Con 20 afos de existencia y 133 afiliados pequefios
productores de Toledo, Labateca y Chinacota, acopiaseis mil litros de leche diarios,
que vende a la Pasteurizadora de Leches La Mejor, en Cucuta. El Banco Mundial, lo
considera como modelo de estudio del esquema de alianzas productivas y por estar
asentada en una region marginada a la que dificilmente llega la politica publica.

Coganso norte hace apologia a la vision que tiene Bernardo Kliksberg, asesor

en politicas de desarrollo del programa de Naciones Unidas para el desarrollo (PNUD),
quien considera que el esquema asociativo o las cooperativas pueden ser la solucién a
los desequilibrios econdmicos que enfrenta el mundo porque representan una nueva
forma de produccion y una garantia de empleo (Contexto Ganadero, 2017).

Son abundantes las experiencias de asociatividad en el sector rural, las cuales se ®@iEiime

presentan en distintas regiones del pais, contribuyendo a mejorar su desarrollo y
competitividad.

La ELADC, Escuela de Liderazgo, Asociatividad y Desarrollo Comunitario
de Norte de Santander es una propuesta regional liderada por el Servicio Nacional
de Aprendizaje (SENA), que pretende contribuir al fortalecimiento de las formas
asociativas rurales con el fin de que estas gestion en sus propios recursos y se conviertan
en auto sostenibles a través de la gestion que realicen estas y del acompafiamiento
de instituciones aliadas publico privadas, especialmente La Agencia de Cooperacion
Alemana GIZ, Asohofrucol, Didcesis de Cucuta (Cospas), Secretaria de Desarrollo
Economico de Norte de Santander, Universidad de Pamplona, Universidad Francisco
de Paula Santander, Coganor, Corponor, Corpoica, entre otras. Asimismo la escuela
beneficia productores agropecuarios con vocacién ganadera y agricola como son
asociaciones de productores ganaderos de Salazar de las Palmas, la Cooperativa de
productores de Mora de Ragonvalia - Cooagronvalia, Asociacién de productores
de Hortalizas de Mutiscua - Asoagromutis, productores de Durazno de Cacota -
Asoprofruca, Asociacién de Productores Agropecuarios de Pamplona - Aspagro.

La Ingeniera Agronoma Martha Montoya lider del programa de Fomento
de Desarrollo Sostenible de la GIZ, informd que actualmente estaiien la etapa de
acompanamiento de las asociaciones beneficiadas, desde los aspectos técnicos y de
formacion, con lo que pretenden inculcar y fortalecer el liderazgo en las asociaciones
de pequefios productores rurales. Segun el Ingeniero José Antonio Lizarazo, “esta
escuela nace para apoyar la asociatividad agraria en el departamento, para impulsar el
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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desarrollo comunitario, ya que la falta de asociatividad en el sector rural es una de las
falencias que existe en este sector” (La Opinion, 2016).

Ambito Metodolégico

El Departamento de Norte de Santander estd localizado en el Nororiente
Colombiano, sobre la cordillera Oriental de los Andes, limitando con la reptblica
bolivariana de Venezuela. Tiene una poblacién aproximada de 1’367.000 habitantes,
segun el Censo del DANE, de 2015. Administrativamente esta conformado por 40
municipios y 6 subregiones; posee 96 corregimientos, 1.719 veredas, 38 caserios y 24
asentamientos indigenas de la etnia Bari (Motilon) y un resguardo indigena de la etnia
Uwa.

La agricultura es la principal actividad econémica en 35 de los 40 municipios, /=

ocupando gran parte del territorio y siendo el principal sustento de la poblacién
rural. La produccién agricola corresponde a cultivos permanentes y de ciclo corto;
teniendo para el departamento un uso de area aproximada de 101.648 hectareas para
los cultivos permanentes y 42.513 hectareas para los transitorios y anuales (Camara de
Comercio de Pamplona, 2016).

i)

El municipio de Pamplona estd localizado en el sur del departamento de Norte &t

de Santander. Es la capital de la Provincia de Pamplona y su economia esta basada en la
gastronomia, la agricultura (papa, fresa, ajo, trigo, moron, frijol, arveja, zanahoria), el
turismo (especialmente el turismo religioso) y la educacién. La explotacion pecuaria
es con base en: bovinos, porcinos, piscicultura, cunicula y aves de corral. Se le conoce
como la “Ciudad Mitrada”, debido a ser sede de la Arquididcesis de Nueva Pamplona.
Segutin datos de 2017, tiene una poblacion de 58.299 habitantes. Estd localizada en la
Cordillera Oriental, a una altitud de 2200 msnm. Su extensiones de 1.176 km2 y su
temperatura promedio de 14 °C. Limita al norte con Pamplonita, al sur con Cacota
y Chitaga, al oriente con Labateca y al occidente con Cucutilla. Estd conectada por
carreteras nacionales con las ciudades de Cucuta, Bucaramanga, Bogotd y Arauca.
(Camara de Comercio de Pamplona, 2016)

En Pamplona tienen asiento las Asociaciones productivas: Aspagro o

Asociacion de Productores Agropecuarios de Pamplona y Asolep o Asociacién de
Productores de Leche de Pamplona.
Se identificé como organizacion beneficiada a ASPAGRO, por ser de vocacion
agropecuaria y con ella la Universidad de Pamplona tiene convenio vigente para
asistira pequefos productores de Ganado tipo leche, agricultores de mora, de durazno
y de papa, facilitando el intercambio de practicas para los estudiantes de Ciencias
Agrarias de UniPamplona.

Para el desarrollo del Segundo objetivo se utilizé la metodologia Valoracion
del Estado Organizacional - VEO - que permitié conocer el estado actual de la
Organizacion elegida. Se programd un taller participativo con los integrantes de
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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XIVFRADIEAR

FORO REGIONAL ANDINO PARA EL DIALOGO Y LA INTEGRACION DE LA EDUCACION
AGROPECUARIA Y RURAL

la Asociacion Aspagro (Directivos y asociados), en el cual se iban planteando las
preguntas orientadoras de acuerdo alos 5 ejes tematicos: Desarrollo Humano (maximo:
25 puntos) Negocios y Servicios: (maximo 25 puntos), Gerencia y Administracion
(maximo 15 puntos), Patrimonio (maximo 15 puntos) y Democracia y Participacion
(maximo 20 puntos). Ver Figura 1
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Lainformacion se recogio e ingresé rapidamente en un software especialmente
desarrollado durante la sesion plenaria del taller para generar puntajes para cada uno
de los cinco ejes, mds una calificacion de la organizacion entre cero y 100 puntos @
(segiin metodologia descrita por USAID, 2011).

En esta metodologia se contemplan 63 interrogantes, 21 componentes y 5
ejes tematicos, semejando a una Casa (Figura 1), donde dos de los ejes son la base
(Desarrollo Humano: 25 puntos. Fig. 2 y Negocios y Servicios: 25 puntos. Fig. 3a), otros
dos son las columnas (Gerencia y Administracion: 15 puntos. Fig. 3 b y Patrimonio:
15. Fig. 4a y el ultimo eje esta representado en el techo de la casa (Democracia y
Participacion: 20. Fig. 4b).

El modelo de las preguntas orientadoras para el eje Desarrollo humano se
ilustra en la siguiente figura.

Figura 2. Preguntas orientadoras Eje Desarrollo Humano

La Metodologia VEO arroja dos resultados, uno cualitativo y otro Cuantitativo.

El resultado Cualitativo clasifica a la organizacion en uno de los siguientes tres estados:
Precario, En Desarrollo y Consolidado

El resultado Cuantitativo asigna una calificacién de entre cero y cien (0 a 100) y de
acuerdo con esto asigna el estado correspondiente. Asi que cuando la calificaciéon da
entre 0 y 47 se le otorga una clasificacién de Precario. Si la calificacién obtenida por
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la Asociacion es de 48 a 78 puntos, el estado es En Desarrollo; y si la calificacion

XIVFRADIEAR

FORO REGIONAL ANDINO PARA EL DIALOGO Y LA INTEGRACION DE LA EDUCACION
AGROPECUARIA Y RURAL
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obtenida es de 79 a 100 puntos, su estado es Consolidado.

De esa manera se hace el diagndstico a la Asociacion, para proceder a la capacitacion

a la poblacién rural inmersa en dicha Asociacion.

Figura 3. (a) Preguntas Orientadoras Eje Negocios y Servicios v (b) eje Gerencia y Administraciéon
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Figura 4.(a) Preguntas Orientadoras Patrimonio y (b) eje Democracia y Participacién

RESULTADOS

La tabla 1 ilustra los resultados obtenidos al aplicar la Metodologia VEO a la j

Organizacion ASPAGRO. o
Tabla 1. Valoracién de la Asociacion ASPAGRO bajo la metodologia VEO.
Desarrollo | Negocio Gerencia y Patrimonio Democracia y Total Estado
Humano y Administracién Participacion \
Servicios F AN
19/25 16/25 10/15 13/15 12/20 70 En o)
_ _ Desarrollo | acofia
Fuente: tomado de resultados VEO, desarrollado por la ELADC. Elaboracion propia
—
Eje 1. Desarrollo Humano. o m
o~

Se obtuvieron 19 puntos, de 25 posibles, lo que permite deducir que se
identifica como una fortaleza la preocupacion por los asociados de la organizacion
en el desarrollo de cualidades como la solidaridad, cooperacion entre ellos, asi como
el manejo de conflictos a pesar de no estar capacitados. Como este eje enmarca la
importanciadela participacion delosasociados en espacios que brinden oportunidades
de bienestar a estos y a sus familias, se pudo identificar que una oportunidad de mejora
son los pocos programas en salud, educacidn, cultura y deporte orientados a familias,
jovenes o nifios de la Organizacion.

Eje 2. Negocios y Servicios.
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Este eje caracteriza el funcionamiento y operacion de la Asociacién. En
el caso de Aspagro, muestra una gran fortaleza en el proceso productivo y en los
servicios sociales suministrados por las organizaciones especialmente lo relacionado
con el manejo de la informacion entre los asociados, sin embargo con respecto a la
comercializacidn, acceso a nuevos mercados, acercamiento a instituciones financieras
y responsabilidad ambiental son oportunidades de mejora identificadas. Este eje es de
gran importancia ya que es una de las bases fundamentales de un negocio ya que es el
que genera los ingresos por ventas a las organizaciones y/o productores asociados por
ello se establece como limite inferior 12 puntos y superior 21 de 25 puntos que seria el
maximo alcanzado (figura 3).

Eje 3. Gerencia y Administracion.

Este eje se caracteriza porlarectitud y trasparencia enlas acciones, se constituye

en un mecanismo de generacion de confianza al interior de la organizacion.En este
eje se identificé la gran fortaleza de la rendicion de cuentas, en la medida que la junta
directiva socializa los gastos y manejo de los aportes que realizan los asociados de la
organizaciéon, manejo de informes contables y obligaciones financieras al dia; pero
hay que fortalecer la gerencia y la gestion en ASPAGRO, ya que estas en un 100%
no cuentan actualmente con planes estratégicos, comerciales u operativos. Tampoco
evalian su gestion. No gestiona sus recursos mediante formulacidon de proyectos, solo
han accedido a donaciones o beneficios por instituciones publicas y/o privadas que
ejecutan proyectos en el municipio de Pamplona (Figura 4).

Eje 4. Patrimonio.

Determinado por los recursos que consigue a través del desarrollo de su
negocio. En este eje ASPAGRO muestra que tiene el minimo de activos, contando
con muebles, enseres, equipos, pero no cuenta con sede propia, tiene en arriendo un
centro de acopio y comercializacion. Tiene poco acceso a créditos y bolsas financieras
concursables. En el manejo de las cuentas bancarias no cuentan con ahorros
depositados en estas (Figura 5)

Eje 5. Democracia y Participacion.

Eje que se refiere al comportamiento cotidiano de los socios, representantes y lideres,
relacionado con la comunicacion clara, veraz y oportuna que genera confianza entre
los asociados. Este eje es uno de los mas fortalecidos en ASPAGRO, pues estan
pendientes de participar en las asambleas, 6rganos de direccion (juntas directivas)
establecidas y funcionando, las cuales cuentan con sus registros al dia, asi como el
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conocimiento de sus estatutos, pero sobretodo la participacion y divulgacion de las
decisiones tomadas. (Fig 6)

CONCLUSIONES

Con la aplicaciéon de esta Metodologia, se puede ver de manera detallada el
estado de cualquier organizacion (precario, en desarrollo y consolidado) y asi buscar
Fortalecer las formas asociativas rurales con el fin de que estas gestionen sus propios
recursos y se conviertan en auto sostenibles a través de la gestion que realicen estas y
del acompanamiento de instituciones aliadas.

La Metodologia aplicada con este trabajo permite aportar estrategias de
solucién, de mejoramiento a las asociaciones productivas rurales, en aspectos como
el desarrollo humano de sus asociados, en su patrimonio, en sus negocios, en mejorar

el gerenciamiento de las mismas, lo cual redundaré en un mejor desarrollo social y

mejoramiento de la calidad de vida del habitante rural, asi como en el mejoramiento
de los indicadores de productividad en el sector rural, especificamente, de Norte de
Santander.

En el proceso de acompanamiento en la parte técnica, la participacion e
interés es mayor que cuando se trata del componente tedrico, como son los talleres de
planeacion estratégica y de procesos administrativos.
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CONCIENCIA PARADIGMATICA COMPLEJA DEL
SISTEMA LOCAL DE INNOVACION EN EL CIRCUITO
AGROALIMENTARIO. CASO DE ESTUDIO: MUNICIPIO

COLON, ESTADO ZULIA
TAPIAS, DILIANA
CRUZ, MARICELA
SANABRIA, LUZ
RESUMEN Venezuela

El presente estudio, aborda la importancia de comprender la conciencia paradigmatica =%

compleja del sistema local de innovacién en el circuito agroalimentario, en el municipio
Colon, estado Zulia. De manera destaca la importancia de adoptan este sistema,
donde coexisten el conocimientos, experiencia, habilidades locales, cientificos, en
su participacion en la construcciéon de tecnologia e innovacioén sociocultural del
ambiente local; a partir de las diferentes propuestas tedricas existentes sobre sistemas
nacional de innovacién resefiados por Lundvall (1992) Nelson (1993), Freeman
(1993), en la cual plantea, la posibilidad de generar innovaciones como un proceso
interdependiente y no lineal. Asimismo, el Sistema Nacional de Ciencia y Tecnologia
e Innovacion en Venezuela enmarcado en los Planes de la Patria Plan Socialista de
Desarrollo Econdmico y Social de la Naciéon 2013-2019, Plan Simén Bolivar (1999-
2013) bajo lineamientos del Plan Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion,
2005-2030, han permitido realizar una primera aproximacién a la estructura y
caracteristicas basicas al sistema del municipio. La investigacion, se encuadra dentro
de las posturas del paradigma complejo, bajo la metodologia cualitativa, con un
enfoque introspectivo vivencial, situandose en el método etnografico, mediante la
técnica de la observacion directa, entrevista, utilizando 3 informantes clave como
muestra. La triangulacion para las categorias en estudios, arrojo como resultado que
el sistema es mayormente inmaduros, de funciones desorientadas en las subcategorias
de cooperacién, transferencia tecnoldgica, investigacion, desarrollo e innovacion,
planes de estado, gerencial, y dependiente de los lineamientos de la politica nacional
en cuanto a la politica agroalimentaria. Se aportaron reflexiones de la cosmovisién
del sistema, en cuanto a innovacidn, se necesita una revision profunda que fomente
la aplicacion de tecnologia e innovacidn, socializacion, difusion mas efectiva, para
dar una mejor distribucién social, local de los beneficios; debido a que es reducida la
interaccion entre los actores del circuito agroalimentario.

Palabras claves: Sistemas de innovacidn, circuito agroalimentario.
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INTRODUCCION

Lageneracion de nuevo conocimiento, el progreso tecnologico,y lainnovacion,
son elementos que se encuentran estrechamente ligados al desarrollo territorial
de cualquier localidad, debido a que impulsan el interés en renovar el potencial,y
desarrollo econdémico, desde el ambito local, el cual se basa en la comprension de que
el territorio no se comporta como un sustrato neutro para la actividad econdmica,
sino que implica un sistema dinamico de actores, que interacttan entre si, presentando
capacidades evolutivas en cuanto a ciencia, tecnolégica e innovacion.

Por la tanto, a través de los sistemas locales innovacion se configuran nuevos
escenarios de conocimiento, tecnolc’)gicos, organizativos e institucionales, asi pues, el

sistema lo conforma una red de organizaciones o actores, que constituyen el origen &=

para que las sociedades crean, almacenen, transfieran, conocimiento, habilidades,y
productos que contribuyan con la innovacion.

Bajo estos parametros, se aborda la importancia de comprender la conciencia
paradigmatica compleja del sistema local de innovacion en el circuito agroalimentario,
como modelo interactivo de creacion, uso del conocimiento en el que participan
actores e instituciones relacionados con la produccion, desarrollo tecnolodgico;
atendiendo a la complejidad del concepto de innovacioén, que percibe cualquier
novedad introducida exitosamente en los procesos econdmicos, sociales, relacionados
con el circuito agroalimentario; dado la necesidad de estudiar los procesos de innovar
bajo una vision sistémica; el uso rutinario de la tecnologia en que participa una red
de actores, bajo un marco normativo legal; en la cual se desplazan hacia aquellos
factores que determinan la utilizacion efectiva de los activos intangibles, integracion
a la investigacion, generacion de saberes, e incorpora la difusion, y gestion del
conocimiento.

RUPTURA DEL PENSAMIENTO DISCIPLINARIO.

El enfoque epistemoldgico no puede imponerse, sino, debe responder a
las necesidades e intereses del investigador, a las circunstancias que envuelven el
estudio. Sin embargo, se ha producido un fendmeno histérico muy significativo,pues,
cada disciplina ha tenido una determinada etapa de protagonismo,con un elevado
reconocimiento social; mientras que ella misma, en otro momento ha sido desplazada
o relegada a planos secundarios por otra forma de saber, algo asi como, un ciclo de
vida que se renueva constantemente.

Desde este punto de vista, la vida padece un dilema, una inquietud envolvente,
en el ambito del pensamiento disciplinario, donde la sumisién deterministas que
racionalizan fragmentariamente, la practica explicativa contextual del ser; transfieren
la no perpetuidad de la ambicién del pensamiento en representar; de forma

unidimensional, la comprension humana.
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Por tal razon, en el siglo XXI, se requiere de la creacion de nuevos escenarios,
que permitan desplegar toda la capacidad creadora, en donde la actividad subjetiva
tenga su lugar,donde el espacio multidimensional abra el camino para el pensamiento
no lineal. Como establece Beynam (1978): “actualmente vivimos un cambio de
paradigma en la ciencia, tal vez el cambio mas grande que se ha efectuado hasta
la fecha..., que tiene la ventaja adicional de derivarse de la vanguardia de la fisica
contemporanea”.

Para el fildsofo francés Edgar Morin (1997), uno de los pensadores mas
representativos de las ciencias de la complejidad, manifiesta que lo complejo, es un
tejido de constituyentes heterogéneos inseparablemente asociados..., que presenta la
paradoja de lo uno y lo multiple..., es el tejido de eventos, acciones, interacciones,
retroacciones, determinaciones, azares, que constituyen nuestro mundo fenoménico.
Asi es que, la complejidad se presenta con los rasgos inquietantes de lo enredado, de
lo inextrincable, del desorden, la ambigiiedad, la incertidumbre.

En este sentido, Morin (2001), indica que la necesidad, para el conocimiento
de poner orden en los fendmenos rechazando el desorden, de descartar lo incierto, es
decir, de seleccionar los elementos de orden, de incertidumbre, de quitar ambigiiedad,
clarificar, distinguir, jerarquizar. Por lo tanto, se caracteriza la coexistencia de una
relaciéna proximal entre ciencia e innovacion, que viene dada del producto que se
genera de las actividades cientificas, de los procesos de produccion y aplicacion de
conocimiento de la colectividad.

Dado que, el saber de la fuerza de la ciencia e innovacidn, es incontrolable.
Entonces, como lo plantea Morin (1997), tenemos la necesidad de comprender
que el saber, el conocimiento, no es unicamente separar, es también reunir. Todo
esto presupone que se debe hacer una ruptura del pensamiento, una reforma del
conocimiento, no solamente en el campo cientifico, a nivel general, todo ser humano
o toda sociedad en general. De tal manera, tampoco podemos aislar la ciencia de su
contexto social, no unicamente porque hoy dia el desarrollo de la ciencia e innovacion
tiene una intervenciéon mayor en el porvenir de la humanidad.

En tal sentido, la ciencia e innovacidn se muestra como un cardcter ticito, en
cuanto a las diferentes fuentes que motivan, el proceso de aprendizaje, asi la relevancia
de la retroalimentacion, se caracteriza en un grado de interacciones de los numeros
de actores e instituciones, donde se refleja complejidad, dinamica innovadora, que
rinda frutos en términos de beneficios privados, sociales, han sido bien captados
en diferentes literaturas presentada, a través del concepto de Sistema Nacional de
Innovacién.
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COSMOGENESIS DEL SISTEMA NACIONAL INNOVACION

El enfoque de los sistemas de innovacion (SI) es reciente, si bien fue concebido
a finales de los afos 70, su principal desarrollo comienza en la década de los afios
noventa con los autores (Freeman, 1987; Lundvall, 1992; Nelson, 1993).En este sentido,
es de gran ayuda porque hace posible describir, entender, explicar e influenciar en los
procesos de innovacion facilitando la identificacion de los factores que dan forma e
influyen sobre las innovaciones.

Cabe destacar, que en Venezuela a nivel juridico, esta dada por medio de
la Ley Orgéanica de Ciencia, Tecnologia e Innovacién (LOCTI), creada en el 2005,
luego reformada en 2010, donde en su articulo 3, los actores que integran el Sistema
Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion, desde el enfoques tedrico, juridico,

los actores de un sistema nacional de innovacidn, estarian constituido de la siguiente

manera: entes gubernamentales, entidades financieras, bancarias, empresas publicas o
privadas que se encuentra en diferentes area de produccion, el académico integrado por
instituciones de educacién superior, asi como, centros de investigacion, laboratorio,
colectivos organizado a nivel sociedad, asi como, investigadores acreditados y no
acreditados.

Los sistemas locales por su cardcter propio, su naturaleza interactiva de
innovacion, son concebidos como un proceso de aprendizaje que depende del entorno
cultural y social al cruzar las fronteras nacionales, introducen nuevos conocimientos
o se combinan conocimientos existentes para generar nuevas competencias;
comprendido por conjunto de instituciones, agentes locales, sus interrelaciones para
el desarrollo de estrategias innovadoras en la localidad.

Asimismo Camagni (1991), manifiesta que la experiencia de los sistema
nacionales sugiere que cuando estos sistema locales tienen un comportamiento
positivo actian como un operador de cuasi-mercado que disminuye las incertidumbres
dinamicas, contrarresta las debilidades de la cultura organizacional, potencia los
procesos de aprendizaje, suministra las competencias faltantes a los agentes, contribuye
al proceso de difusion de conocimiento codificado y tacito.

Es conveniente resaltar que,el organismo avocado en Venezuela al Sistema
Nacional de Innovaciénes el Sistemas Nacionales de Ciencia y Tecnologia, e
Innovacién, donde se ha ido adaptando a los cambios establecidos en el desarrollo
cientifico, tecnolégico nacional, enmarcado en el Plan de la Patria “Segundo Plan
Socialista de Desarrollo Econémico y Social de la Nacion” 2013-2019, el primer plan
de la Nacién denominado “Simén Bolivar” (1999- 2013), que bajo esos lineamientos
generales con un enfoque prospectivo se establece el Plan Nacional de Ciencia,
Tecnologia e Innovacién, 2005-2030.

Es por ello, que esta investigacion constituye un significativo aporte para
la concreciéon de estrategias de cambio en el mundo innovador, agroalimentario,
conglomerado de actores vinculados al sistema nacional de innovacién, en los
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proximos tiempos, mediante el impulso de procesos enddgenos de transformacion
compleja como solucién para adaptarse al futuro; constituyéndose un aporte al
saber colectivo sobre la contribucién de los sistemas local de innovacién para el
circuito agroalimentario, en funcion del nivel de sistematizacion y organizacién del
conocimiento a generar.

MACROCOSMOS DEL CIRCUITO AGROALIMENTARIO

Las actividades agroalimentaria, son fuente de alimentos para satisfacer las
necesidades, tanto nutricionales dela sociedad, como de insumos parala agroindustria,
para comprender la importancia de estas actividades en la estructura cientifica,
tecnologica del pais, es necesario estudiarla desde una perspectiva integral, sistémica,
permitiendo observar, valorar, los problemas del circuito que se encuentra presente

en los diferentes elementos del mismo en un momento determinado, tomando muy =

en cuenta el marco tanto nacional como local. De alli, que el circuito sea el enfoque o
instrumento pertinente para comprender el comportamiento de los diversos agentes
que participan en el sistema, sus interrelaciones y los enlaces que establecen entre si.

En este sentido, en el circuito agroalimentariose identifican los agentes o
actores que intervienen en el proceso de generacion de valor agregado de un rubro, en
la cadena agroproductiva para la produccion de bienes y servicios, en correspondencia
a la Ley Organica de Seguridad y Soberania Agroalimentaria promulgada en mayo
de 2008, la cual contempla las actividades ejecutadas en el territorio nacional,
relacionadas con la garantia de la seguridad, soberania agroalimentaria, tales como,
la produccién, el intercambio, distribucién, comercializacién, almacenamiento,
importacién, exportacion, regulacion, control de alimentos, productos y servicios
agricolas, asi como, de los insumos necesarios para su produccion.

Frente a este escenario, la subregion de Sur del Lago de Maracaibo en una de las
zonas productoras de mayor importancia en el circuito agroalimentario de Venezuela,
desde las caracteristicas vegetales y animal, de produccién, de transformacion, de
distribucién hasta el consumo;Corpozulia (2011) indica que, la Zona Sur del Lago,
esta conformada por los estados Zulia, Mérida, Tachira y Trujillo. El Municipio Colén,
se encuentra ubicado al extremo Sur del Lago de Maracaibo, limita por el Norte con
el Lago de Maracaibo y el Municipio Catatumbo, por el Sur con los Estados Mérida
y Tachira, por el Este con el Municipio Francisco Javier Pulgar y por el Oeste con
el Municipio Catatumbo. Posee una superficie de 3.470 Km2., lo cual representa un
6,88% de la superficie total del territorio regional. Se divide en cinco (05) parroquias:
San Carlos del Zulia, El Moralito, Santa Barbara de Zulia, Santa Cruz del Zulia y
Urribarri. Se localiza a una altura de unos 10 m.s.n.m., con una precipitaciéon media
anual cercana a los 2.000 mm.
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CONCEPCION EPISTEMICA Y EL METODO

El propdsito es entender las complejidades de las situaciones desde el propio
contexto o sitio en el cual acontecen, partiendo de la premisa anterior,esta investigacion
se encuadra dentro de las posturas del paradigma complejo, bajo la modalidad de
una metodologia cualitativa, en la cual se esbozan a la labor del conocimiento, como
una tarea de comprension, en algunos casos de transformacién del mundo humano y
social.

En concordancia con lo planteado, el enfoque asumi6 los fundamentos
epistemoldgicos que a continuacion se detallan:

Desde lo ontoldgico, este se sitia en el enfoque introspectivo vivencial que
de acuerdo con Padrdn (2000), se concibe como producto del conocimiento de las

interpretaciones de los simbolismos socioculturales a través de los cuales los actores de

un determinado grupo social abordan la realidad humana, social. Para este enfoque,
el conocimiento es un acto de comprension debido a que hace énfasis en la nocion de
sujeto, de realidad subjetiva, por encima de la nocion de objeto o de realidad objetiva,
con miras a conocer las ideas, experiencia, creencias, valores, y actitudes que posee la
comunidad en la cual se enmarca la presente investigacion en relacion a la innovacién
en el circuito agroalimentario.

En este sentido, el interés del investigador se centra en conocer la estructura
intrinseca de los integrantes de la comunidad del municipio Colén, estado Zulia,
respecto al sistema local de innovacién para el circuito agroalimentario. Por
consiguiente, toda comunidad tiene una historia reflejada en sus conocimientos,
ideas, normas, valores, e intereses comunes que la acompafan, la distinguen de
otras comunidades, por lo que constituyen un mundo innovador complejo donde se
construye, y reconstruye, permanentemente la realidad e identidad social.

Toda investigacion cualitativa ofrece al investigador diferentes modos de
comprender e interpretar la realidad social, por ello, la presente investigacion se situa
en el método etnogréfico, el cual parte de una inmersién en el contexto de estudio,
colocando el acento sobre la dimensiéon cultural, siendo esta sometida a analisis
mediante la observacion participante,y entrevistas, para representar sistematicamente
las tipologias de los fendmenos.

Asimismo, Martinez (2004) indica que el método etnografico se apoya en la
conviccion de las tradiciones, roles, valores,y normas del ambiente en que se vive con
ello se van internalizando poco a poco generando regularidades que pueden explicar
la conducta individual o de grupo en forma adecuada. En efecto, los miembros de un
grupo étnico, cultural o situacional comparten una estructuralogica o de razonamiento
que, por lo general, no es explicita, pero que se manifiesta en diferentes aspectos de
su vida. Demanda situarse como un observador reflexivo consciente de si mismo, de
su subjetividad, de la situacién que vivencia, de lo que ocurre en su entorno, de lo que
produce en el contexto, que registra, que razona, que sopesa los nuevos antecedentes
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reunidos, que redimensiona la investigacion, que disefia estrategias; en ltimo término
implica reconocer quien soy, un sujeto que investiga.

Para la realizacion de este estudio, las unidades de analisis de este estudio,
son documentos, actores clave, fuente primaria de informacion para dar respuesta a
las interrogantes donde se analizar el nivel la epistémico. Por cuanto, cada uno tiene
diferentes funciones pero se integran, el investigador (portero) hace la funcién de
facilitarle o abrirle la entrada al campo de estudio, el informante clave ejecuta la accién
de investigar completando asi, el proceso de recoleccion de la data se promueve a través
de la observacion participativa del investigador y en las entrevistas semiestructuradas
aplicadasen conversacion conlosinformantes clave, el experto, cuyo guién de entrevista
se construy6 con la finalidad de darle respuesta a la interrogante de la investigacion,
asi como a los propdsitos del estudio. Para esta investigacion el acontecer complejo

de los informantes, se conformé por un (1) docente e investigadores también figura

como el experto, un (1) empresario, y un (1) funcionario publico.

COMPLEJIDAD INTERSUBJETIVIDAD DE LOS INFORMANTES

Luego de realizado el proceso de codificacion se procedié a realizar la
diagramacién o estructuracion de las categorias, subcategorias que surgieron de la
informacién suministrada por los informantes claves y el experto. A este respecto,
Martinez (2004), hace referencia a integrar toda la informacion en un esquema, como
un diagrama de flujo o en una estructura arboriforme o de ramificacion fluvial.

En la elaboracion del proceso de andlisis de la data se utilizé como referencia
para éste, el cuadro de analisis, contrastacion categorial, donde se agruparon todas
las categorias proporcionadas por cada una de las entrevistas realizadas en el proceso
de reeleccion de la data, este instrumento permitié demostrar la saturacidon teédrica
de los conceptos protocolizados emergentes segun las respuestas suministradas por
los informantes, resultando excluidas del andlisis e interpretacion de los resultados
aquellas que aun presentan vacios tedricos.

A continuacidn se presentan los cuadros donde se describen ademas de las
categorias emergidas de los datos protocolares, la fuente, nimero de veces que se
repiten las categorias. Posterior a cada cuadro de andlisis de categoria, se triangula
tedricamente; esto aporta firmeza, consistencia a la categoria emergida de los datos
para el Sistema local de innovacion.
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Cuadro 1: Triangulacion categorial sistema local de innovacién

. TN 0] Ol o o [J] ©o
Categorias de analisis § § § § E § Resumen
) . E U & E S &l E T & | conclusivo
“Sistema Local de Innovacién” s ¢ Js ¢ 35 ¢ 3
e 8B o gle B gl =B g
£ © ol£&£ © o|l£& T o
Cooperacion X X X Cooperacién
Transferencia conocimiento-| X X X
tecnolégica
Investigacion, desarrollo e X X X Transferencia
inngvgcic’)n. _ Conocimiento-
Actores de innovacion X X X tecnologica
Generacion de X X
conocimiento
%] Evolucién tecnolégica L
s 3 X X Integracién
o —
& | Integracién X X X
3
3 -
o Desarrollo de productivo X X
3 Actores de
Experiencia X X innovacion
Habilidades X X
Capacidad de negociacién X X Investigacién,
desarrollo e
Satisfaccion al cliente X X innovacién
Capacidad de Innovacion X X

Fuente: Tapias (2016)

SISTEMA LOCAL DE INNOVACION:
Al respecto, Johnson y Lundvall (1994) define al sistema nacional de
innovacién como:
El primer paso en el desarrollo del concepto de los sistemas
nacionales de innovacién es analitico y concibe las innovaciones como
un proceso social e interactivo en un entorno social. Especifico y
sistémico. El segundo paso, lo nacional, tiene un caracter diferente.
Que la atencidn se centre en los sistemas nacionales (mas que en los
locales, regionales o transnacionales) no se deriva de una comprension
meramente tedrica de la innovacién, sino de consideraciones sobre
historia econdmica: las naciones-Estado han sido importantes porque
han permitido la creacién de entornos sociales y econdmicos propicios
para los procesos de innovacion.
Por consiguiente, Johnson y Lundvall (1994), manifiesta que los sistemas
locales de innovacién, con su dinamica propia, se introducen en redes globales y las
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fronteras nacionales no afectan de manera significativa ese proceso. Esto, a juicio de
los autores, no da un verdadero panorama del proceso de innovacién. Su caracter
interactivo lo hace depender del entorno social y cultural, el cual suele cambiar
drasticamente al cruzar las fronteras nacionales; los analisis empiricos determinan si
un sistema nacional de innovacion es fuerte o débil en relacion con sistemas locales,
regionales o transnacionales.

En este sentido, el informante N 2 indica que los “sistema nacional de
innovacion de Venezuela, en el municipio colon operativamente no funciona, tal vez
en otros estado si, en los estado centrales se conoce de resultados significativos pero
en el municipio no, de hecho tiene la produccién que es bajisimas, ante éramos la
despensa de Venezuela”

Del contraste entre los autores antes mencionado y el informante, se afirma

que no hay una correspondencia con la realidad del circuito, en las practicas, en cuanto
al sistema nacional de innovacién en Venezuela; eso se debe a que como organismos
vivos, para mantener pertinencia, vigencia y representatividad en ciencia, tecnologia
e innovacidn, tiene que seguir los procesos de cambios que se originan en el entorno
donde se desenvuelve, por ello, la dindmica social del sistema local de innovacién
requieren seguir una continua evolucion y actualizacién aun en ambientes inestables
como los actuales, para darle viabilidad a los propdsitos del sistema, lo que facilita
una comunicacion realmente efectiva, que vivencie cada momento en su contexto.

Cuadro 2: Triangulacién categorial circuito agroalimentario

P T O (o) e}
Categorias de anélisis 2 = =] | 3 —
< (@] c (@) < o
2 A M2~ Y . d Resumen conclusivo
IS o € o0 £ [50)
“p . . .n” = (% o = (0] o el (0] 3
Circuito Agroalimentario S 3 ’l o & "l o 3 7
c —_ oQ c —_ [e)] c —_ D
£ O ol &£ T o|l& T o
Lineamiento de estado X X
Sistema politico X X
Planes de estado X X X
Planes de financiamiento
n X X
Kae -
5 Cultura, valores y creencias X X Planes de estado
Qo
5 — —_—
Politica y legalizacion ., .
B vice X Gestion gerencial
8 — - -
3 Politica agroalimentaria X X
Planes estratégico Desarrollo
g X X sustentable
Gestion Gerencial X X X
Desarrollo sustentable
X X X

Fuente: Tapias (2016)
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CIRCUITO AGROALIMENTARIO

El término de circuito agroalimentario (CA) establecido por Gutiérrez
(2013), indica que de manera de agrupa al conjunto de agentes econdmicos,
sociales e institucionales que estan vinculados al proceso general de actividades,
funciones, que van desde la produccion de alimentos hasta el consumo, incluyendo la
comercializacion, transformacion, distribucion, donde cada uno de ellos comprende
un subsistema dentro del CA, cuyo desenvolvimiento, y resultados permiten evaluar a
la actividad agroalimentaria en pleno.

En referencia a lo sefalado, el informante N 2, manifiesta el “sencillamente,
porque los circuitos agroalimentario en el municipio Colon no estan desarrollados,
fue una idea, un circuito agroalimentario tiene que incorporarte desde la idea de
producir, hasta el momento de consumo y te vincula una pila de actores” Asimismo,
“la poca tecnoldgica que se ha podido desarrollar aqui, que no es mucha por cierto,
pertenece al sector privado, por parte del estado, no hay presencia en el desarrollo
tecnologico en el circuito agroalimentario, ni siguiera el apoyo tecnolégico minimo”

Del analisis del CA entre el autor e informante es clara la diferencia entre los

enfoques; las raices del CA a nivel local como sistemas complejos se derivan de las

circunstancias mismas de incertidumbre en la que se mueve el sistema agroalimentario
nacional, de sus interacciones con las comunidades de la cadena agroalimentaria en la

valorizacion de los recursos locales y en el desarrollo de innovaciones resultantes de **

las interacciones entre productores, instituciones locales y consumidores.

ESTRUCTURA COGNITIVA INTEGRADORA.

Agrupado el contenido descriptivo mostrado en el proceso de triangulacion de
los codigos obtenidos para las categorias de sistema local de innovacién y circuito
agroalimentario, es util construir un diagrama general integrado que agrupe todos los
elementos que surgieron de las entrevistas con los informantes, e inclusive que sirva
como guia de referencia para desarrollar las teorias de entrada del presente estudio. A
continuacidn se presenta la estructura conceptual para el sistema local de innovacién
y circuito agroalimentario.
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FORO REGIONAL ANDINO PARA EL DIALOGO Y LA INTEGRACION DE LA EDUCACION
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Figura N 1: Estructura cognitiva integradora
Fuente: Tapias (2016)
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Figura N 2: Complejidad cognitiva integradora
Fuente: Tapias (2016)
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REFLEXIONES FINALES: COSMOVISION DEL SISTEMA LOCAL DE
INNOVACION

Todo lo planteado anteriormente, permite establecer que el sistema local de
innovacién ubicado en el municipio Colon, estado Zulia, es de estructura fragil, de
relaciones débiles, de actores mayormente inmaduros, de funciones desorientadas, tal
situacion es verificada al revisar cada uno de los ambitos caracterizados,los resultados
obtenidos durante su corta evolucién.

Asimismo, la integraciéon entre los actores sistema local de innovacion,
es limitada en cuanto a la cooperacidn, transferencia tecnoldgica, transferencia de
conocimiento, investigacion, desarrollo e innovacion, es mayormente dependiente de
los lineamientos de la politica nacional en cuanto a la politica agroalimentaria.

En atencidn a la problematica expuesta, es necesario comprender en todas
sus implicaciones que interviene en el saber popular, para las posibles soluciones a
problemas concretos, el conocimiento aplicado a los diversos aspectos de la realidad;
de manera que, se requiere consolidar, los aspectos intelectuales, culturales, sociales
y técnicos del entorno, a través del sistema local de innovacion, a fin de propiciar
espacios de colaboracion entre académicos, investigadores entre las sociedad colonesa.

Porestarazon,sebuscanunsistemalocaldeinnovacionquepermitaeldesarrollo
de la innovacidn a través de la transferencia, aplicacion de tecnologias en el circuito
agroalimentario, dado un papel mas activo en la sociedad colonesa, convirtiéndola
en impulsadora del proceso de cambios en el eje del desarrollo econdémico, social,
cultural; estableciéndose un sistema local de innovacidn,considerandolo una politicas
para el avance en la investigacion, desarrollo, dado que las universidades, centros de
investigacion, el sector productivo, la sociedad colonesa, estan absorbiendo una nueva
funcién en cuanto a la explotacion, uso, aplicacion y generacion del conocimiento.
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VALORACION SOCIAL DE LA EDUCACION TECNICA
VENEZOLANA: REFLEXION TEORICA - FILOSOFICA
DE LA FORMACION EN EL AREA DE LAS CIENCIAS
AGRICOLAS Y SUS APORTES A LA EDUCACION
UNIVERSITARIA.

MOROCOIMA, NORIS
Venezuela

RESUMEN

La presente investigacion se centr6 en la valoracién social de la educacién técnica
venezolana a partir de los significados de los actores seleccionados como informantes
lo que permitié realizar la valoracién personal y social con relacién a este tipo de

iy

educacion. También se consideraron aspectos de la practica pedagdgica y la relacion i

con lo que se piensa. Para desarrollar tales aspectos se organizaron como propdsitos
del estudio: establecer las concepciones de los actores educativos en relacion con la
Educacidon Técnica, a fin de determinar si éstas concepciones afectan las practicas
educativas y analizar la valoracion social sobre la efectividad de la relacion triadica
formacion técnica, trabajo y productividad que tienen los actores para finalmente
llegar a un acercamiento tedrico-filosofico sobre la Educacion Técnica como
constructo pedagdgico que soporta la formacion en el area de las ciencias agricolas
y sus aportes a la educacion universitaria. La investigacion se enmarcé en el enfoque
interpretativo especificamente orientado a la hermenéutica, como método se utilizé
la etnografia apoyada con el interaccionismo simbdlico. Los informantes clave
estuvieron representados por los coordinadores de educacion para el trabajo, alumnos
y representantes de las seis (06) escuelas técnicas de los seis (06) municipios de la
zona noroeste y sur, sur-este y sur-occidental del Estado Tachira, que constituyeron
los escenarios de estudio. Los hallazgos se organizaron por medio del procedimiento
de la teoria fundamentada para procesarlos por medio del paquete tecnoldgico Atlas

acofia

N

ti. Una vez interpretada la informacion se procedi6 a la teorizacién y finalmente se &

presentan las consideraciones finales y reflexiones para una educacién técnica socio-
critica y asi su insercion en la educacién universitaria.

Palabras claves: Educacion técnica, Valoracion social, Trabajo
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TEORIZACIONES SOBRE LA FUNCION SOCIAL DE LA
EDUCACION EN LOS ESPACIOS RURALES

NARVAEZ, CARMEN

Venezuela

RESUMEN

La investigacion centré su interés en los siguientes planteamientos ;Cudl es la ==

funcidn social de la Educacién venezolana en los espacios rurales? ;Como se puede
aportar desde la Educacion Universitaria? partiendo del principio que la educacién
es un proceso social e integral que tiene como finalidad formar a las personas de
tal manera que sean capaces de integrarse a la sociedad y generar soluciones para
sus necesidades y la de su contexto, prestando especial atencién a la dinamica de los
espacios rurales. Los propositos establecidos para la investigacion fueron en primera
instancia determinar las relaciones existentes entre las teorias planteadas para la
funcioén social de la educacion y la realidad educativa; asi como identificar el impacto
transformador de la educacién en las realidades rurales locales, para finalmente
aporta desde la educacion universitaria opciones que permitan afianzar la funcién
social de la educacion en los espacios. Fue una investigacion de naturaleza cualitativa,
con enfoque paradigmatico socio critico, con aportes de la teoria fundamentada. Los
informantes claves fueron actores educativos y sociales de 3 municipios del estado
Tachira seleccionados atendiendo las caracteristicas fisiograficas del estado, asi como
a su dinamica espacial (ubicacién fronteriza). Finalmente, para el procesamiento
de la informacidn se realiz6 el andlisis microscdpico de la informacion, asi como la
codificacion abierta, axial y selectiva para posteriormente realizar triangulacion de la
informacidn. Una vez procesadas las entrevistas se encontr6 que la funcion social de
la educacidn en los espacios rurales es basicamente la de reproducir las condiciones
culturales de generaciones pasadas y el control social de las nuevas generaciones.
Finalmente se presentan algunos aportes, que, desde la educacién universitaria,
puedan fortalecer el perfil del docente que se desempeiia en el espacio rural.

Palabras claves: Funcion social de la educacion, realidad educativa, espacio rural
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ABORDAJE DE LA EDUCACION SUPERIOR EN
TERRITORIOS RURALES DESDE LA PERSPECTIVA
CAMPESINA Y DOCENTES UNIVERSITARIOS

TORRES, LUIS
Venezuela

RESUMEN

La educacidn superior, particularmente la encargada de la formacion de profesionales “=
del agro, ha tenido y mantiene sus propios debates, uno de ellos sobre la manera

como deberia llevarse a cabo, por ser estos sobre quienes recae la responsabilidad | |-}
de incorporarse al desarrollo activo de la sociedad, en funcion de lo cual amerita la :
instauracion de diferentes cambios, que le permitan adecuarse a las nuevas realidades

no so6lo urbanas sino principalmente de los territorios rurales, por ser estos tltimos ,,..& ...
lugar natural para el desarrollo de toda la actividad ; alli radica la importancia de R
los aportes que puedan realizar tanto los campesinos, sujetos involucrados en todo

el quehacer; asi como los docentes universitarios formadores de estos profesionales ##:-%
en la frontera colombo-venezolana. Por consiguiente, la investigacion se centrd en la
generacion de elementos inherentes al abordaje de la educacion superior en territorios
rurales. Los presupuestos teoricos se relacionan con la construccion del conocimiento,
asi como las formas de enseflanza y aprendizaje en territorios rurales. Desde lo
metodoldgico se enmarca en lo cualitativo, de campo; la recoleccion de los datos se
hizo en dos momentos diferenciados, el primero mediante el andlisis a productos de
investigaciones anteriores llevadas a cabo por el autor; y el segundo a través de la CICOF]CI
entrevista y su respectivo guidn aplicado a 6 Docentes universitarios seleccionados
por laborar en universidades ubicadas en la frontera colombo-venezolana vinculadas |7
al agro, con una experiencia minima de 8 afios; cuyo procesamiento se hizo con apoyo "=~
de la teoria fundamentada. Entre los resultados destaca la caracterizacion acerca de
la visién actual y la requerida sobre la manera como se forman los profesionales
universitarios en carreras del agro.

Palabras claves: Educacién superior, territorios rurales, campesinos.
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INTRODUCCION

La educacion superior, particularmente la encargada de la formacién de
profesionales del agro, ha tenido y mantiene sus propios debates, uno de ellos sobre
la manera como deberia llevarse a cabo, en funcidn de lo cual amerita la instauracién
de diferentes cambios, que le permitan adecuarse a las nuevas realidades no sélo
urbana sino principalmente del territorios rural, por ser este ultimo lugar natural
para el desarrollo de la actividad agricola ; alli radica la importancia de los aportes
que puedan realizar tanto los campesinos, sujetos involucrados en todo el quehacer;
como los docentes universitarios formadores de estos profesionales en la frontera
colombo-venezolana.

ProPGSITO
Generar elementos inherentes al abordaje de la educacién superior en
territorios rurales, para el favorecimiento de su desarrollo contextualizado.

REFERENTES TEORICOS

Se desarrolla un marco de referencia a objeto de brindar respaldo a la presente
investigacion, especialmente en lo concerniente a la construccién del conocimiento,
asi como a la ensefianza y aprendizaje vinculado a las realidades del agro.

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

El interés humano por lograr maneras de satisfacer sus distintas necesidades
siempre le ha impulsado a tratar de conocer. De alli que no sea ajeno el interés para
manejar y dominar aspectos relacionados con la forma como ha adquirido o construido
su conocimiento, desde dénde y de quiénes pudo provenir, y mas importante que
utilidad puede darle; todas estas interrogantes permite adentrarse en el campo de
la construcciéon del conocimiento, que desde una perspectiva de aproximacidon
epistemoldgica, apoyado en las ideas de Fourez (2008), puede entenderse que las
maneras de conocer para una persona pueden estar relacionadas con la reflexién
sobre su vida y la de otros en forma general.

En este orden de ideas, es conveniente precisar los elementos mencionados,
con apoyo en Zamudio (2012) quien ofrece ideas para tratar de definir al conocimiento,
en torno a lo cual sefiala ;Qué es conocer? Es una relacion establecida entre el sujeto
(hombre o mujer) que conoce y el objeto conocido. En el proceso del conocimiento,
el sujeto se apropia, en cierta forma, del objeto conocido” (p. 36). De ello, resalta su
apreciacién sobre la manera como ocurre el acto de conocer, en el cual es el sujeto
quien conoce y se apropia del objeto y este es a quien el sujeto logra conocer.

Conforme al tipo de apropiacion que el sujeto pueda llevar a cabo distingue
entre un conocimiento sensible, si ésta llega a ser de tipo fisico, por ejemplo algiin
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estimulo externo que cause alguna modificacién en algiin érgano de una persona
(aunque también pueda ocurrir en animales); y un conocimiento intelectual,
adjudicado a todo aquello que se distancia de lo sensible, en este caso abarca
realidades como los conceptos, verdades, principios o leyes; cualquiera que sea, este
conocimiento le permitird al ser humano adentrarse y apropiarse de su realidad.

LA ENSENANZA EN LOS TERRITORIOS RURALES

Conforme a la agenda mundial para la educacién, la UNESCO (2015)
“reafirma una vision humanista e integral de la educacién como derecho humano
primordial y elemento fundamental del desarrollo personal y socioeconémico” (p.3);
por lo cual ésta debe girar en torno a principios rectores como la responsabilidad de

todos los involucrados en el hecho educativo para brindar una educacién de calidad =~

que propicie la paz, desarrollo sostenible, crecimiento econémico, trabajo digno,
igualdad de género y ciudadania responsable; es por ello, que desde estas precisiones
se considera oportuno valorar algunos preceptos de lo que hoy dia se conoce como
educacion contextualizada, ademas de enfoques promotores de la ensefianza por
competencias; todo ello en pro de contribuir a los cambios requeridos desde lo local,
pero sin distanciarse de las pautas consensuadas a nivel mundial para la educacion en
el presente y para los venideros anos.

Zabalza (2012) refiere “La contextualizacion curricular constituye un proceso
a través del cual, las propuestas curriculares se ajustan a los parametros particulares
de los diversos entornos, instituciones y colectivos donde se aplicaran...” (p.6), de
alli, la necesidad de una educacion contextualizada y pertinente que responda a las
situaciones locales de cada grupo social, que se adapte a sus entornos, respete su
diversidad y ademads tenga en consideracion a la gente que deba ser su destinatario;
en otras palabras la adecuada vinculacién que debe existir entre cualquier propuesta
curricular y las caracteristicas del lugar en el cual se pretenda llevar a cabo, asi como
de los grupos humanos que lo integran.

Desde esta optica pueden resaltarse los aportes en el 2011 llevados a cabo
por Fenandes y otros (citados en Zabalza, ob.cit) en su anilisis para consensuar
el significado que la literatura pedagdgica mundial le otorga a la idea de la
contextualizacion curricular, sobre lo cual convergen en cuatro (04) aspectos basicos,
que parten del sitio o lugar en el cual se pretende realizar la contextualizacion; ademas
de ver al sujeto o estudiante como el marco de la contextualizacién; asi como contar
con docentes auténomos,; y finalmente tener diversidad que permita incorporar el
elemento de la flexibilidad a los curriculos.

De igual modo, una formacién basada en competencias denominada por
Tobon (2006) como enfoque socioformativo complejo (ESC), constituye distintos
lineamientos que intenten crear condiciones pedagdgicas esenciales para hacer posible
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el desarrollo de las competencias mediante la vinculacién de la educacién con los
procesos de indole social, econdmico, politico, ambiental, entre otros; por tanto desde
ella se deben generar recursos y espacios que propendan la formacién humana en
diversos contextos, para lo cual es clave que se trace un proyecto ético de vida, ademas
de la identificacion de las potencialidades de la personas, asi como las expectativas
sociales en lo concerniente a la convivencia y la produccion.

METODOLOGIA
El estudio se enmarco en lo cualitativo, de campos; la recoleccion de los datos
se hizo en dos momentos diferenciados, el primero mediante el andlisis a productos
de investigaciones anteriores llevadas a cabo por el autor; y el segundo a través de
la entrevista aplicada a 5 Docentes universitarios, seleccionados por laborar en

universidades ubicadas en la frontera colombo-venezolana vinculadas al agro, con =

una experiencia minima de 8 afios.

Cuadro 1: Codificacion de Informantes Claves

Codigo Descripcion

DUvy Femenina entre 30-40 afios, 9 afios de servicio, produccion animal
DUv; Masculino entre 50-60 afios, 10 afios de servicio, produccion animal.
DUvs Femenina entre 40-50 afios, 18 afios de servicio, drea ambiental.
DUc, Masculino, entre 60-70 afios, 37 afios de servicio, quimica del agua.
DUc, Femenina, entre 50-60, 33 afios de servicio, quimica del suelo.

El procesamiento y anlisis de los datos se llevé cabo mediante la Teoria
Fundamentada (TF), la cual segun Strauss y Corbin (2002) consiste en “una teoria
derivada de datos recopilados de manera sistematica y analizados por medio de un
proceso de investigacion. En este método, la recoleccion de datos, el analisis y la teoria
que surgira de ellos guardan estrecha relacion entre si” (p.13). Por consiguiente, a
partir de los datos recopilados en forma sistematica de las fuentes, fue posible construir
teoria cercana a la realidad abordada, es decir, generar conocimientos que ayuden a
su comprension y faciliten la accion que tal realidad reclama. En este sentido, se llevd
a cabo el procesamiento y analisis de los datos mediante los procesos de codificacién
abierta, axial y selectiva.

HALLAZGOS

Se logré construir una categoria medular denominada educacién superior
en territorios rurales, conformada a su vez por las subcategorias educacion vigente y
educacion requerida; caracterizada a partir de las perspectivas de los campesinos y los
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docentes universitarios, las cuales a continuacidn se describen.

EDUCACION SUPERIOR EN TERRITORIOS RURALES

Para acceder a la comprension de la educacion impartida en las zonas rurales
es preciso abordar dos perspectivas, una de ellas puede denominarse como la vigente
y la otra la requerida o reclamada, ambas analizadas desde la perspectiva de los
campesinos, asi como por la vision de los docentes encargados de formar profesionales
del agro.

LA EDUCACION VIGENTE.
La educacion que se imparte actualmente en los territorios rurales, es vista por

los campesinos de acuerdo a lo reconstruido por Torres (2016) como “una educaciéon ' ©

poco diferenciada de la que se imparte en la ciudad, salvo algunas actividades propias
de cada zona rural” (p.124), lo cual obedece principalmente a razones, constituidas en
primera instancia por la que se ensefia para trabajar en el campo de la misma forma
que para la ciudad. En segunda instancia, se tiene la concepcion del docente formador,
visto como “viajeros” por provenir de otras zonas y muchos de ellos carentes de la
debida formacién para ensefiar con propiedad y pertenencia.

Lo referido por el autor, constituye si se quiere una visiéon renovada o mas
reciente del acontecer educativo en los campos venezolanos, la cual lastimosamente
reafirma las concepciones de afios anteriores, bajo las cuales los esfuerzos en politica
educativa han estado supeditadas a la educacion que se imparte en las ciudades,
dejando en segundo plano a la de los territorios rurales, por razones entre las cuales
se pueden sefalar la descontextualizacion de los curriculos o planes de formacion,
debilidades en la formacion de docentes, ademas de heredar los bajos rendimientos y
escasa prosecucion escolar de los niveles anteriores (primaria-secundaria) que dejan
en evidencia el rezago del sistema escolar rural.

Para el caso de docentes universitarios se ofrece una caracterizacion acerca de
su vision desde universidades en la frontera entre Venezuela y Colombia, en este caso
Tachira-Norte de Santander; la cual estd centrada en aspectos como sus limitaciones,
fortalezas y oportunidades. Asi en un intento por definirla conforme a lo relatos
de los docentes, estos para el caso colombiano acuden a elementos vinculados a su
importancia para el desarrollo desde una postura social-alimenticia, tal como sefiala
DUcl “La educacién universitaria en las carreras del agro, tiene mucha importancia
para el futuro desarrollo, ya que se necesita mayor cantidad de alimentos nutritivos,
necesarios para mejorar el sustento de la poblacion”.

Conrespecto alaslimitaciones, resalta una educacion mds tedrica que practica,
con bajos presupuestos, poca colaboracién de los estamentos gubernamentales
disminucién de profesionales y laboratorios especializados, entre otros, lo cual
indudablemente incide en la formacion y desempenio profesional, como se aprecia en
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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DUc2 “Las carreras deben ser mds prdcticas, para que los futuros profesionales puedan
adquirir mejores conocimientos... Las limitaciones son varias: Bajos presupuestos que
limitan salidas al campo, disminucion de docentes especializados en temas de agro”.
Por su parte para el caso venezolano, coinciden estos elementos, y se afiaden
otros como la necesidad de virtualizar gran parte de las clases con las virtudes y
riesgos que ello ha conllevado, especialmente las condiciones para el manejo de las
TICS, ademas de la carencia de condiciones técnicas para la disposicion de las tltimas
tecnologias vinculadas a la produccion agricola, sin embargo, a pesar de la realidad
de caracter social y econémica que padece el pais que ya de por si sola constituye
innumerables limitantes para el normal desarrollo de la educacion superior, resaltan
las opiniones esperanzadoras y positivas, tal como lo deja ver DUv2 “Es una educacion

mas basada en el compromiso del docente de cada curso para lograr iniciar y conquistar = *

el ansia de conocimientos de sus estudiantes y solapar una serie de deficiencia en que estd
inmersa la universidad venezolana y su contexto”.

Logicamente la posibilidad de revertir parte las limitaciones mencionadas,
podria enfocarse en aquello que la universidad tanto venezolana como colombiana
pueda subsanar por si misma, con el respectivo apoyo gubernamental para los

aspectos estructurales de fondo; de alli la importancia de identificar sus fortalezas y *

oportunidades para el desarrollo. En este sentido, los docentes en ambos lados de la
frontera guardan estrecha relacion al asignarles gran importancia al talento humano
comprometido y vocacion representado este en los docentes formadores como en los
estudiantes con potencial hacia carreras del agro, a la ubicacion geografica estratégica
inmersa en la dinamica binacional; el recurso suelo como sustento de los proyectos o
iniciativas tanto de ensefianza como de produccion, ademas de vinculos con sectores
tanto publicos como privados, especialmente productores e instituciones relacionadas
con el agro, con los cuales se pueden establecer las necesarias alianzas de colaboracion
reciproca que afiance la trasferencia de tecnologia; parte de estos elementos se aprecian
el siguiente relato:

a)DUvV3 “Ubicacion estratégica. Talento humano formado. Estudiantes con
potencialidades y motivacién, aun cuando las circunstancias influyen en las condiciones
socioeconomicas de ellos...Relacion con otras instituciones de formacion técnica y
humanista. Vinculacion con asociaciones u empresas relacionadas con el agro”.

LA EDUCACION REQUERIDA

Desde la éptica del habitante del sector rural, la educacion que se imparta en
los territorios rurales debe cumplir con caracteristicas esenciales, sintetizadas a partir
de los hallazgos de Torres (ob. Cit) como producto de las reconstruccion realizada a
partir de la viva voz y sentir de los campesinos andinos, que aun esperan con ansias
respuestas a sus clamores, para mejorar sus condiciones de vida, y en especial en
ideas del investigador, para la formacién de las nuevas generaciones, de los nifios
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campesinos. Manifiestan pedimentos enfocados hacia una educacién propia, para
si mismos, que se adapte a elementos como sus condiciones sociales y econdmicas,
es decir, a sus intereses y necesidades que constituyen su vida cotidiana y realidad
particular.

Esto amerita que sea de tipo mas practica, utilitaria y que evite los
descontextualizados contenidos teéricos, generalmente de dificil comprensiéon para
ellos por ser ajenos a su realidad; ademas que promueva en los nifos (as) y jovenes su
amor por el campo y el deseo de permanecer en él; ello como via de contrarrestar los
aun presentes factores que alimentan los procesos de descampesinizacion. Aunado
a ello, se amerita una educaciéon que ofrezca continuidad en su formacién y prime
la participacién activa de sus productores con sus tierras, de tal modo que se pueda
integrar actividades de experimentacion o de profundizacién de conocimientos in vivo
y in situ, tanto ancestrales o locales como de aquello propios de los avances cientifico-
tecnologicos de la sociedad, enmarcados bajo las premisas de la sostenibilidad.

Desde la perspectiva de los docentes formadores de profesionales del agro,
se explica la educacion requerida a partir elementos vinculados directamente con
las politicas educativas del estado, los aspectos curriculares, el estudiante a formar, el
docente formador. Asi desde el papel del estado, reviste gran importancia logicamente
por ser el ente encargado de la inversion en infraestructura, equipos, personal, entre
otros, por lo cual se reclama un mayor compromiso hacia la educaciéon universitaria
que se traduzca en la mejora de todas estas condiciones, lo que a su vez contribuya
con una educacion de calidad; tal como se puede apreciar en el relato de DUv2 “Con el
establecimiento de un estado comprometido con una educacion de calidad y que permita
desarrollar y establecer las debidas competencias de cada drea de formacion”.

Lo inherente a los aspectos curriculares, se perciben ideas humanistas,
pragmaticas e utilitarias, es decir, que privilegie lo practico y contrarreste el exceso
tedrico de los planes de estudio; ayude en la solucién de los problemas propios de
estas zonas, ademas que contribuya con el desarrollo desde una perspectiva ecoldgica-
sustentable, como se aprecia en lo expresado por DUcl “Deberia ser aplicada a
la resolucion de problemas de la regidon, manteniendo el equilibrio ecolégico y
ambiental” y DUv3 “Tedrico- prdctica; humanista: enmarcada en el agroecosistema
como aspecto fundamental del desarrollo sustentable, de manera que se aprovechen de
manera adecuada los elementos de la naturaleza”.

Otro aspecto a considerar lo constituye el ser o sujeto a formar, representado
en la universidad de la frontera colombo-venezolana generalmente por estudiantes
entre 17 a 30 afos aproximadamente, de los cuales las instituciones formadoras de
profesionales del agro debe reconsiderar y redimensionar de ser preciso sus planes
de estudio con ofertas mas atractivas, realmente vinculantes al sector productivo y
que sirvan de movilidad social, en las cuales como lo plantea DUc1 “ Se deberia dar
prioridad a los estudiantes provenientes de la zona rural e el ingreso a las instituciones
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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universitarias , para el desarrollo profesional de las carreras del agro”, por lo cual
deberia conocerse y comprenderse mas al habitante del sector rural sobre la manera
como construyen sus conocimientos, asi como con sus necesidades y expectativas
socioeconomicas; a objeto de lograr lo expresado por DUV2 “formar personas
independientes, capaces, innovadoras y comprometidas con el desarrollo del sector”.

Finalmente, acerca del docente formador, se desea vocacion de servicio, sélida
formacion teérico y especialmente practica tanto en los conocimientos especificos de
cada drea, como de la cotidianidad de la vida campesina; bien remunerado, con la
posibilidad de capacitacion y actualizacion constante, asi como su debida evaluacion,
que aseguren su calidad y desempefio.

CONCLUSIONES

Se hace necesario precisar algunas lineas orientadoras a considerar para el =

abordaje de la educacion, entre ellas el conocimiento y comprension del ser que habita
en territorios rurales, ademas de la forma como construye su conocimiento, lo cual
en conjunto con los hallazgos descritos permitan repensar la ensefianza que debe
ser impartida. Hablar del habitante rural invita a pensar en su raigambre humilde,
generosidad, laboriosidad, ocupante de zonas provistas de grandes potencialidades
agroproductivas, pero desafortunadamente rezagadas en aspectos principalmente
sociales y econémicos que le confieren atn el padecimiento de las desigualdades, de
las cuales lo educativo no escapa.

Entonces, formarlo en tal contexto obliga a conocer y comprender su modo
de ser, de actuar, que desde una visién Heideggeriana el mundo forma parte del ser
del hombre, y es en ¢l donde se desenvuelve particularmente desde la preocupacion
u ocupaciéon por las cosas que estan a su alrededor visto asi, constituyen sus
manifestaciones en el mundo, el estar ahi, referido como Dasein. A partir de ello,
Torres (2015) acund la frase Dasein campesino y logrd ofrecer su caracterizacion
en los andes venezolanos, lo cual reviste importancia en el sentido de conocer sus
modos de ser o estar, en los cuales se lleva a cabo la vida del campesino, para cuya
comprension hay que acudir a los entes que le constituyen, tanto desde lo ontolégico
como de lo teoldgico.

En tal sentido nuestros campesinos han forjado su ser en lo ontoldgico en
torno a la naturaleza, es decir, en las sustancias caracterizadas estas por las cosas
propias del mundo, las cuales rondan, la familia, los cultivos y animales, el trabajo
como via para obtener lo requerido en la satisfaccion de necesidades elementales. De
igual modo, en lo teoldgico o supremo, guiados por su fe religiosa hacia lo divino,
es decir su concepciéon de Dios, que ha forjado un inquebrantable agradecimiento
por poseer la vida, ademas de tierra en la cual trabajar y un territorio rural que les
aprovisiona de cuanto necesitan; sobre esto ultimo le inquieta el menoscabo de los
elementos que componen el ambiente, especialmente el suelo y el agua, que son
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prioritarios para su actividad y determinan su oportunidad de existencia y bienestar.

Por otra parte, acerca de la construccidon del conocimiento se puede partir tal como lo
sugiere Zamudio (ob.cit) desde el instante en que éste piensa-entiende y comprende
su realidad, asi como la via que tenga para obtenerlo; es decir, desde la manera como
el campesino mediante los procesos de utillaje mental, entendidos como lo que forma
parte de suvida cotidiana, particularmente el modo de vida-cosmovisiones- halogrado
consolidar una memoria colectiva transmitida entre generaciones principalmente
mediante el lenguaje oral, que determina su posible adquisicion y transmision entre
generaciones conforme a funciones principalmente utilitarias; el cual ocurre a partir
de dos referentes bien precisados, uno de ellos constituido por los procesos cotidianos
inherentes a la vida familiar y la vinculacion tierra-trabajo; y otro representado por los

procesos escolares en los que prima la influencia que ha tenido la escuela para forjar

su actitud.

El aprendizaje campesino desde lo cotidiano esta vinculado a tres aspectos
claramente definidos, como lo son las ensefianzas provenientes de la familia, y
aquellas propias tanto de la relacion de arraigo a su territorio como con su produccién
agricola, estas funcionan como una triada integrada que se solapa o complementa
en el quehacer diario, ya que su cotidianidad le exige trabajo fuerte disciplina
obediencia y responsabilidad, constantemente para lograr aprender labores agricolas
y también aquellas domésticas propias del mantenimiento familiar; las cuales ocurren
principalmente mediante el ejemplo, es decir, por modelamiento generalmente
de los padres o adultos significativos hacia los mas jévenes; dicho de otra forma el
conocimiento es de construccion social, interpretacion de significados experiencia
de vida; todo esto de caracter pragmatico y utilitario para satisfacer sus necesidades
e intereses que le ocupan y preocupan cotidianamente de alli que es conveniente
analizarlo siempre de manera integral, como un todo ya que la configuracién de su
mentalidad ante la realidad es holistica y dinamica.

Finalmente, en lo inherente a la manera como debe abordarse la educacion
en los territorios rurales, considerado el sujeto a formar, el investigador cree oportuno
plantear los siguientes aspectos:

1.- Educacion con pertenencia que conozca y reconozca el entorno rural,
configurada bajo una concepcién holistica y dindmica de su realidad, desde la
nueva ruralidad que impone distintas maneras de participar, organizarse, producir
e interrelacionarse con diferentes ocupaciones o roles desde los ambitos social,
econémico y cultural; por lo cual se amerita que su diseflo, desarrollo e implantacién
sea de manera concertada y consensuada entre los distintos actores de la vida rural,
tanto comunitarios como institucionales, entre otros; en la cual quizas el punto de
partida lo constituya el fortalecimiento de aspectos axioldgicos principalmente al
amor por el campo y su deseo de permanencia en él; ya que es necesario de algin
modo insistir y demostrarle a las nuevas generaciones vinculadas al agro hasta su
Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines
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convencimiento, que en el pueden tener todo lo necesario desde el hogar, lugar de
trabajo, recursos como la tierra para desarrollarse y vivir dignamente; reduciendo de
esta manera factores que amenazan la cultura campesina.

2.- Educacion pertinente orientada a la satisfaccion de sus necesidades y al
logro de sus intereses en los distintos ambitos, apoyada en procesos de continuidad
y complementariedad escolar entre niveles educativos. Asi mismo que esté
contextualizada, de caracter practica y utilitaria, de modo que permita una formaciéon
solida, brinde y prepare para el aprovechamiento de las oportunidades que le ayuden a
mejorar sus condiciones de vida; es decir, prepare o empodere a los sujetos vinculados
al agro para el emprendimiento y le ayude a reducir las desigualdades sociales y ’//‘ W‘
econdmicas. ‘ |

3. Incluir aspectos relacionados con los nuevos requerimientos mundiales a U PEL
nivel educativo, de la UNESCO (2016?) entre los cuales destacan la educacion para la R
ciudadania mundial (ECM) yla educacion parala sostenibilidad (ESM), especialmente
para fortalecer valores-actitudes, asi como la promocioén de competencias a objeto de
promover el desarrollo social y econémico de las comunidades rurales.
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DISENO DE UNA PROPUESTA DE MANE]JO DE
RECURSOS NATURALES EN UNIDADES PRODUCTIVAS,
UTILIZANDO MESMIS, EN LA VEREDA BUJURIAMA,
MUNICIPIO DE GONZALEZ, CESAR

ARIZA, KAREN
CASTILLA, NAYSLA
ALVAREZ, MARLON
Colombia

RESUMEN

El manejo de los recursos naturales, es un tema de especial importancia, y mas en
la actualidad. Debido a que gran parte del medio ambiente se ve afectado por la
implementacion de procesos productivos. Alcanzar altos niveles de sustentabilidad es
el camino hacia el uso y aprovechamiento adecuado de los recursos con que se cuenta
en el entorno. El presente proyecto de investigacion tuvo como proposito disefiar
una propuesta de manejo de los recursos naturales en las unidades de produccién
de la vereda Bujuriama, municipio de Gonzalez, Cesar; para lo cual se realizé una
evaluacion del potencial de sustentabilidad por medio de la metodologia Marco para
la evaluacion de sistemas de manejo de recursos naturales incorporando indicadores
de sustentabilidad MESMIS); la cual evaliia una serie de atributos (Productividad,
Estabilidad, Resiliencia, Adaptabilidad, Equidad, Autogestion). Por tanto, fue necesario
realizar una caracterizacion general del area de estudio, en donde se identificaron
tres tipos de sistema de manejo: mixto, agricola con areas de conservacion y agricola
sin drea de conservacion; estos fueron evaluados por medio de la representacion de
tres predios, y comparados con un sistema agroecologico; haciendo énfasis en tres
dimensiones, ambiental, social y econémico. Determinando que, los sistemas de
produccién agroecoldgicos pueden tener una mejor sustentabilidad que los sistemas de
produccién convencional, ya que en estos se enfatiza la conservacion y la preservacion
de los recursos naturales, con un enfoque integral entre el medio ambiente y el campo,
dandole un adecuado manejo a las potencialidades que pueden tener cada una de las
unidades productivas. De todo esto se pudo concluir que el indice de sustentabilidad
de los sistemas evaluados, es muy bajo, que se requieren mejoras en los tres pilares
(ambiental, social y econdmico). Y que por tanto las acciones a implementar son
realmente importantes para lograr el correcto desarrollo.

Palabras claves: Indicadores, sustentabilidad, agroecologia, evaluacion de
sustentabilidad.

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

L[5 s {Santander = FE EN COLOM N

acofia

()

YAYAN

353



INTRODUCCION

La agriculturaes sin duda alguna fuente de innumerables beneficios para
la poblacidn, este provee al hombre de servicios como alimento, empleo, belleza
paisajistica, entre otros. Tal es su importancia, que el sector agro se convierte en un
elemento importante en la economia de varias regiones, siendo requerido incluso por
las mas grandes ciudades, para el suministro de alimentos. Segtin la FAO (2004), el
sectoragricola es el encargado de contribuir con cerca de 35a 40 del PIB, especialmente
en paises en desarrollo.

“El crecimiento poblacional aumenta de manera exponencial, lo que origina
una demanda de alimentos, produccién agricola y pecuaria, para satisfacer las

necesidades que surgen con éI” (Marco Brown & Reyes Gil, 2003). La satisfaccién de =

estas ha generado un impacto en los ecosistemas, lo cual se puede evidenciar en la
deforestacion de los bosques, la erosion, el descenso de la fertilidad en los suelos, entre
otros, tal como lo indica Gabaldén (Marco Brown & Reyes Gil, 2003). Es por esto que
se debe tener una correcta administracion, conocimiento y buen uso de los recursos
naturales, para integrarlos de la mejor manera y alcanzar una sostenibilidad entre el
medio ambiente, la economia y la sociedad(Masera, Astier, & Lopez- Riadura, 2000).

El ineficiente manejo del sector agricola impacta directamente en todos los
sentidos al medio natural; un claro ejemplo es, que de las actividades que mas se
practican para el manejo y control de plagas en los cultivos es el uso de insecticidas
a base de compuestos quimicos, los cuales contaminan el suelo, el agua y afecta la
biodiversidad.

La sostenibilidad productiva es el instrumento mas efectivo para lograr la
seguridad alimentaria y reducir la pobreza en un mundo donde su poblacién crece
de manera exponencial (Organizacion de las Naciones Unidas para la Alimentacion
y la Agricultura (FAO), 2015). Esta compuesta por tres dimensiones: ecolégica, social
y economica, las cuales actian de manera interrelacionar.; y al incluir estos aspectos
en el uso sostenible de la tierra se contribuye a la disminucién de la pobreza y a la
conservacion del medio ambiente(GTZ Sustainet, 2008).

Segutin la FAO (1989), el desarrollo sostenible es la gestion y conservacion de

los recursos naturales, de tal manera que satisfagan las necesidades de las generaciones
actuales y futuras. El desarrollo sostenible es apropiado puesto que tiene viabilidad
econdmica y es aceptado por la sociedad.
Existen criterios que analizan el desempefo de las actividades agricolas que estan
altamente relacionados con la sostenibilidad, uno de los criterios es la productividad,
el cual es un indicador que evalua el desempeno de la agricultura; el siguiente criterio
es la estabilidad, el cual hace énfasis en la presencia de fuerzas fisicas, bioldgicas y
econdmicas externas a los sistemas productivos que generan cambios y/o
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perturbaciones a los ciclos normales del medio ambiente, y por ultimo, el criterio de
la equidad, este se refiere a los costos y la distribucion de los productos del proceso
productivos beneficiando a los seres humanos ( CORRALES ROA ).

La explotaciéon de los recursos naturales debe hacerse a partir del uso de
suelo en el pais, en Colombia existe gran variedad ecosistémica de regiones y biomas,
puesto que estd localizada en la zona tropical( CORRALES ROA ).Por lo tanto, la
sostenibilidad de la tierra depende en la utilizacién mesurada de los recursos naturales
y de las buenas practicas que implementen los campesinos en sus sistemas de cultivos
para mejorar las condiciones de vida de estos(GTZ Sustainet, 2008).

Y paraobtener esto encontramos que un pilar fundamental parala conservacion

de la diversidad bioldgica en la agricultura es la agroecologia, puesto que establece

un balance ecolégico para obtener una produccién sustentable de los recursos,
enfocandose en los procesos bioldgicos, los ciclos minerales, las transformaciones
de energia y las relaciones socioecondmicas(Altieri & Nicholls, 2000). Esto genera
interacciones bioldgicas y sinergias que son beneficiosas para los componentes de un
agro ecosistema, permitiendo la regeneracion de la fertilidad del suelo, la proteccién
de los cultivos y en mantenimiento de la productividad ( Altieri & Toledo, 2010).

En el contexto de sustentabilidad, la evaluacion de los sistemas de manejo
de los recursos naturales estan conformados por los subsistemas, flujos de materia,
energia e informacion, los cuales interactiian entre siy obtienen una serie de beneficios,
estos estan conformados por factores sociales, culturales, ecolégicos y econdmicos.
Todo esto trae a flote el concepto de indicadores de sostenibilidad, planteados como
instrumentos para la evaluacion sobre los avances del desarrollo. Los cuales trabajan
con indicadores ambientales, sociales, econémicos e institucionales, con la finalidad
de integrar estos componentes de manera armoniosa (Olalla Tarraga, 2003). Y asi dar
sefiales que evaltian el progreso del pais y de cada una de las regiones. Al aplicar estos
indicadores pueden abarcar los puntos mas criticos de sostenibilidad de un sistema,
de una variable seleccionada y cuantificada que permite ver una tendencia ( Quiroga
M, 2001).

El presente proyecto de investigacion tuvo como objetivo principal, Disefar
una propuesta de manejo de recursos naturales en unidades de produccién agricola,
a partir de un diagnoéstico de potencial de sustentabilidad utilizando el Marco para la
Evaluacion de Sistemas de Manejo de recursos naturales incorporando Indicadores de
Sustentabilidad (MESMIS), en la vereda Bujuriama, Municipio de Gonzales, Cesar.
Con la finalidad de aportar conocimiento acerca de los atributos que posee cada unidad
productiva, y darle manejo adecuado a los predios de acuerdo a estos, generando asi
una planificacion, con actividades y métodos indicados que los conduzca hacia un
proceso de desarrollo rural, que sea sostenible, en un lapso de tiempo determinado,
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y de esta manera fortalecer también la parte social. Ademas de poder generar un
cambio dentro de la cultura campesina y nuevos conocimientos sobre como manejar
de manera apropiada sus predios y los recursos con los que se cuentan.

METODOLOGIA
ZoNA DE EsTuDIO

Las unidades productivas seleccionadas corresponden a 15 de las 33 fincas de
la vereda Bujuriama, de acuerdo con la informacion suministrada por la coordinacién
agropecuaria de la alcaldia del Municipio de Gonzales, Cesar, ademds de la unidad
agroecoldgica Buenos Aires, Corregimiento de Pueblo Nuevo, Ocana Norte de
Santander, la cual fue el sistema de referencia para la comparacion de los indices de
sustentabilidad.

UBICACION DE LOS SISTEMAS PRODUCTIVOS
EN ESTUDIO

UNIVERSIDAD FRAMCISCO DE PAULA SANTANDER OCARA) E

VEREDA BUSURIAMA, OCHIALER, CRSAR

LEYENOA
Fnpubies oa Calom b ELARDRADD FOR
Dapatamenny o8l Cobdl KAMEN ARLZA PRADD
Lhrsips o4 Doneate HAYSLA CASTILLA GANDUR
virla Bupnans
! FACLLTAD DF CIENCIAS AGRARIAS ¥ DEL AMBIENTE
Dl . INGENIERIAAMBIENTAL

Tlustracion 1. Ubicacién de los sistemas productivos en estudio.
Fuente: Autores del proyecto

CARACTERIZACION DE LAS UNIDADES PRODUCTIVAS

Tras contar con la identificacion de las unidades productivas, se realizd una
recopilacion de informacién basica, por medio de la aplicacion de una encuesta, la
cual nos permiti6 reconocer los tipos de sistemas productivos, identificando de esta
manera que en las 15 unidades productivas, y en la vereda en general se implementan
solo 3, catalogados de la siguiente manera: Sistema de manejo mixto, sistema de
manejo agricola con dreas de conservacion y sistema de manejo agricola sin dreas de
conservacion.

Federacion Andina de Educacién Superior en Ciencias Agrarias y Afines

GORTE S
o g
o FETEN c@um (chgg
rama de Todos para Todos >

Y

UPEL

356



XIVFRADIEAR

FORO REGIONAL ANDINO PARA EL DIALOGO Y LA INTEGRACION DE LA EDUCACION
AGROPECUARIA Y RURAL

Por tal motivo se tomaron tres predios, cada uno de los cuales representa
uno de los sistemas que se encuentran presentes en la vereda. De tal manera que se
realizo la caracterizacion social, econémica y ambiental, de cada unidad productiva
y sus subsistemas de produccién. Donde ademas se identificaron los subsistemas y
esquemas de relaciones internas.

Ademas de esto, se realizé una actividad comunitaria en la que se identificaron
otros aspectos importantes tales como los niveles de organizacion institucional, toma
de decisiones a nivel predial, situacion actual del hogar, conocimiento del terreno,
problemas que se presentan en los cultivos, en la compra y venta de produccion, etc.
Todo esto bajo la metodologia de la FAO, para la elaboracion del Plan de Finca- Hogar wW‘
(2011).

Seguido a esto se esquematizaron los predios, por medio de los Softwares U_,‘EE#E
ArcGis y AutoCAD, detallando el uso del suelo (construcciones, potreros, cultivos, mm_“m
zonas de galpones, cercas vivas, vias, entre otros), Por lo que fue necesario contar con : '
herramientas que facilitaran la obtencién y organizacién de la informacion.
Con ayuda de la comunidad, se levanté la cartografia social del area de estudio, por
medio de un taller participativo en el que se elaboré el mapa de la vereda, identificando ==

las principales construcciones, cultivos, cuerpos de agua, etc. 2
s
22

Uriversidad Framciscs
de Paulas Santander

£\

acofia

Tlustracion 2. Cartografia Social.
Fuente: Cartografia social, realizada por adultos y nifios de la vereda Bujuriama, 2017

DETERMINACION DE INDICADORES

De acuerdo a los atributos empleados en la metodologia MESMIS, se
determinaron los puntos criticos que se presentan en los distintos sistemas de
produccién. Asi mismo, se definieron los criterios, indicadores, conceptos, parametros
y valores de evaluacién, empleados en la Metodologia Marco para la Evaluacién
de Sistemas de Recursos Naturales incorporando Indicadores de Sustentabilidad
(MESMIS).
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Estos se dividieron de acuerdo a las dimensiones ambiental, social y
econdmica, de tal manera que quedaron definidos 31 indicadores, de los cuales 14 son
ambientales, 8 sociales y 9 econdmicos, evaluados en una escala de valoracion del 1 al
5, siendo 1 el nimero minimo de sustentabilidad y 5 el maximo, por tanto el umbral
de sustentabilidad se estipulo en 3.

Una vez establecidos los indicadores; cada unidad se sometio a la evaluacion
de sustentabilidad por medio de la medicién de los mismos; y mediante un proceso
estadistico se obtuvo el valor del indice de sustentabilidad, por medio de la suma de
todos los valores de cada indicador por atributo, dividido el nimero de indicadores
(Astier & Gonzales, Formulacion de indicadores socioambientales para evaluaciones
de sustentabilidad de sistemas de manejo complejos, 2008).

IDENTIFICACION DE LAS VENTAJAS Y LIMITACIONES EN LOS SISTEMAS
PRODUCTIVOS

A partir del indice de sustentabilidad de cada sistema, se evaluaron e identificaron las
potencialidades,amenazas, oportunidades y fortalezas, delas unidades de produccion.
Conociendo esto, se establecieron y discutieron los elementos que favorecen o
inhiben los sistemas de produccion. Y se realiz6 una comparacion del potencial de
sustentabilidad de las unidades en estudio, identificando cuales presentaban menor
capacidad de sustentabilidad y por tanto mayor intervencion para la mejora de sus
sistemas.

DISENO DE LA PROPUESTA DE MANEJO DE LOS RECURSOS NATURALES

Eldisefioserealizoacorto,medianoylargo plazo,y de formapermanentemente.
Ademas se realiz6 un taller informativo, donde se socializo el disefio de la propuesta
de manejo para la vereda Bujuriama, para cual se cont6 con la participacién de la
totalidad de la poblacién vinculada al proceso investigativo y se informo acerca de
los resultados del potencial de sustentabilidad, asi como el proceso de disefio de la
propuesta de manejo, y por ultimo la socializacién de la idea de propuesta final de
manejo de recursos naturales aplicable a las unidades productivas.

RESULTADOS

CARACTERIZACION DE LAS UNIDADES PRODUCTIVAS

El Apéndice 1 presenta una sinopsis de la caracterizacion de los sistemas de
manejo mixto, de manejo agricola con dreas de conservacion, de manejo agricola
sin dreas de conservacion y agroecologico. La caracterizacion se realizé en base a los
subsistemas que se encontraban presentes en cada uno de estos.
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SUSTENTABILIDAD

En cuanto a los resultados de los sistemas, segtin el Indice de Sustentabilidad
(Apéndices 2), presentan un bajo nivel, el cual es menor al umbral establecido (3),
debido a que las practicas agricolas y pecuarias que son desarrolladas, no cumplen con
lo que seria ideal para lograr el maximo resultado de sustentabilidad (5). La unidad
Bella Union (sistema mixto), es la que presenta el mayor indice (2.48) como resultado
de las actividades de transicion hacia la agroecologia que son implementadas; seguida
de El Oasis (sistema agricola con area de conservacion), con una sustentabilidad baja
(2.16) y por ultimo La Primavera con un muy bajo nivel (1.83). Lo cual demuestra que
uno de los factores de mayor importancia para obtener una mayor sustentabilidad es
el establecimiento de mas opciones productivas y conservacion de los recursos.

INDICE DE SUSTENTAEILIDAD

3
43
1
i3
3 I
23
2
1 Wl |
] |
Sstema Sistema Mixto Ststema Ststema
Arroscolozice  (UnidadBella  AsricolaCon Arricolasin
(Unidad Buenos Union) Arsads Arsads
Airss) Conssrvacion  Conssrvacion
(Unidad E1 (UnidadLa
Oasis) Primaweara)

Ilustracion 3. Indice de Sustentabilidad. Fuente: Autores, 2017
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Ilustracion 4. Comparacién del Eje Econémico. Fuente: Autores, 2017
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PROPUESTA DE MANEJO

La propuesta de manejo de los recursos naturales propuesta tiene un enfoque
territorial, busca la construccién social, la interacciéon sustentable y por ende su
objetivo es el desarrollo rural.

Es importante llevar cultura y educacién al sector rural, tomando como base
el enfoque pedagogico, la conservacion, preservacion y cuidado del medio ambiente
y los recursos naturales que este proporciona, es decir, por medio del apoyo y el
conocimiento que se busca brindar a los productores de la vereda Bujuriama, se busca
generar la toma de conciencia sobre la importancia medioambiental, y que por tanto
esta debe ser preservada y por ende se logre solo usar lo realmente necesario para

lograr la sustentabilidad; existiendo entonces armonia entre las actividades humanas /' ©

y el medio que los rodea.

Se toman en consideracién los principales elementos de los sistemas que
de acuerdo a la evaluacion de potencial de sustentabilidad y al analisis de ventajas y
limitaciones, presentan mayor nivel de priorizacion, a estos se les disefiaron programas
y proyectos.

PLAN DE MANEJO AMBIENTAL

Se busca lograr un plan de manejo ambiental integral, en el que prevalezca la
equidad sobre cada uno de los ejes que componen los sistemas productivos presentes
en la vereda, con lo cual se tenga en cuenta que tras mejorar la dimensién ambiental,
mejorara consigo la econdmica, y por lo tanto se podra reforzar la parte social. Por
ende es necesario considerar recambios o procesos de transicién hacia la agricultura
ecoldgica, en la que se puedan mejorar los componentes agropecuario, forestal, asi
como la obtencién de una mejor productividad econémica, y mejoras sociales como
el acceso a la educacion y a los servicios publicos domiciliarios y de salud, etc.

OBJETIVOS

Para lograr el desarrollo del plan de manejo, que contribuira con el alcance
de la sustentabilidad se establecen los siguientes objetivos:

1. Actualizar y complementar los conocimientos sobre las practicas de
conservacion, los cuales deben ser reforzados, pues no se realizan d ela forma correcta,
ni en las dreas estratégicas correctas.

2. Incentivar el uso eficiente de los recursos naturales, especialmente del agua
y la flora.

3. Disminuir la dependencia de insumos externos, por medio del
aprovechamiento de los recursos disponibles.

4. Fortalecer la organizacion institucional, en la que se pueda establecer un
sistema comunitario
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5. Incorporar a la mujer en la toma de decisiones acerca del manejo y
funcionamiento del sistema productivo, asi como a nivel externo en los ambitos
econdmicos y sociales que sean de interés comun a los habitantes de la vereda.

6. Elevar la productividad y el nivel de ingresos familiares, mediante
la implementacién gradual de practicas agroecologicas, ampliacion de areas de
produccion agricola, sin tener que deforestar, asi como la implementacién de nuevas
opciones productivas.

7. Potenciar las capacidades de los habitantes por medio del acceso a la
educacion y a talleres complementarios, tanto desde la perspectiva de formacioén
profesional, como ambiental y productivo.

ESTRATEGIAS

Las estrategias planeadas buscan lograr el desarrollo gradual y de manera
equitativa en la vereda Bujuriama. Con el objetivo de lograr la sustentabilidad, y lograr
la potencializacion de sus fortalezas y mejorar las debilidades, para de esta manera ser
competitivos comercialmente, lograr una mejor calidad de vida, tanto desde la parte
econémica como social, y desde luego sin dejar de lado el medio ambiente. Es por
tanto que se establecen las siguientes estrategias de desarrollo:

1. Uso racional de los recursos naturales, para evitar la degradacion del
ecosistema y del medio ambiente en general.

2. Mejoramiento e implementaciéon de tecnologia de consumo energético
limpio para el desarrollo de las actividades productivas.

3.Ampliaciéon de las areas de conservacion especialmente mediante la
reforestacion de dreas estratégicas de las fuentes abastecedoras de agua.

4. Apoyo a la organizacién comunitaria y administrativa de los predios

5. Ampliacidén, establecimiento y mejoramiento al acceso de las redes de
servicios publicos domiciliarios

6. La mujer sera integrante activa en la participacion en la toma de decisiones
comunales, y de produccién y desarrollo interno.

PROGRAMAS

La politica de conservaciéon de los recursos naturales a formularse para la
Vereda Bujuriama, Municipio de Gonzalez, Cesar, tiene como objetivo principal elevar
el nivel de sustentabilidad de las unidades productivas y por consiguiente la calidad de
vida de sus habitantes. Por tal motivo se elaboran programas con enfoque ambiental,
hacia el aprovechamiento, conservacion y uso racional de los recursos naturales.
Dichos programas seran elaborados y ejecutados por asesores con conocimiento
suficiente en el manejo de los recursos naturales, en constante colaboracién con los
lideres sociales de la vereda, los cuales serdn electos con anticipacion.
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Los programas deberan ser integrales a todos los ambitos del desarrollo, es
decir, no solo se tendran en cuenta el manejo de los recursos naturales, sino también
los factores sociales y econémicos.

Se determinaron t